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Az integrált magyar nyelvi
és irodalmi program elméleti háttere

„Az anyanyelv és irodalom tanítása egyrészt az anyanyelvi kultúra, másrészt az irodalmi mû-
veltség alapozását szolgálja” – olvashatjuk a NAT-ban (16). Sokkal több ennél: a magyar nyel-
vi és irodalmi program a tanulók személyiségfejlôdését kibontakoztató pedagógiai folyamat
része (4), azt is mondhatnánk, hogy a legfontosabb eleme. (Ezek a gondolatok bôven ki van-
nak fejtve Az anyanyelvi nevelés módszerei c. fôiskolai tankönyvnek az olvasásról szóló fejeze-
tében.)

A tanulók személyiségfejlesztését az iskola pedagógiai programja szolgálja, melynek kulcsfogal-
mai:

beszéd, munka, játék, ünnep.

Ezek a fogalmak nagyon fontosak, ezért jelen kell lenniük minden iskolai tantárgyban, át kell
hatniuk az iskolai munkát. A beszéd, a kommunikáció az emberi társadalom létrehozója és
fenntartója. Ha az iskolai életben nézzük a fontosságát, mindenekelôtt azt mondhatjuk, hogy a
jó színvonalú beszéd – beszédprodukció és beszédpercepció – az olvasás-írás tanításának, sôt
az egész iskolai munkának az alapja. Mint ahogy a beszéd, a munka is kizárólag az ember sajá-
tossága: célratörô, tudatos, kitartó tevékenység. Csak az ember rendelkezik a célkitûzô tudat-
tal, csak az ember tudja megtervezni a tevékenységét, s ez a tevékenység tartja fenn a társadal-
mat. Egész életünkben dolgoznunk kell, s erre a munkára készít fel az iskola. A játék, ez a min-
den élôlényre jellemzô, örömteli mozgás ellensúlyozza a munka komolyságát. Az ünnep pedig
egy olyan kommunikáció, melyben mindenki részt vesz, akár családi, akár közösségi ünnepek-
rôl van szó.

Beszélni, dolgozni, játszani, ünnepelni annyi, mint embernek lenni. Az iskola pedig embert
nevel, ezért hatja át tevékenységét a beszéd, a munka, a játék, az ünnep.

Az elsô osztály magyar nyelvi és irodalmi programja a beszéd fejlesztésével kezdôdik, s
mindvégig szem elôtt tartja a kommunikációs képességek kibontakoztatását. Áthatja a
játékosság, játékos jellegét fokozza a mesevilág jelenléte. Ugyanakkor minden egyes nap felada-
tot – munkát – is ad a gyereknek, egyelôre még keveset, könnyen teljesíthetôt. A tankönyv vé-
gén pedig egy kis szöveggyûjtemény található az ünnepekhez, olyanokhoz, mint karácsony, új-
év, húsvét, anyák napja, március 15. A jeles napok köre évrôl évre bôvül az egyes olvasóköny-
vekben.

Az iskolai tevékenység tulajdonképpen kétpólusú: egyrészt a gyerekre ügyel, a gyerek sze-
mélyiségére, arra, hogy kifejezhesse önmagát; másrészt pedig ügyel az elsajátítandó tananyag-
ra, arra a kulturális örökségre, melynek ismerete szükséges a társadalomba való beilleszkedés-
hez. Az iskolai tevékenységnek kiegyensúlyozottnak kell lennie. Arra törekszünk, hogy prog-
ramunk gyermekközpontú és személyiségfejlesztô legyen egyrészt, másrészt pedig közvetítsen
egy szükséges ismeretanyagot és egy kultúrát.

A fentebb felvázolt szemléletnek megvan a pedagógiatörténeti háttere. Dióhéjban a következôkrôl van szó. A XIX. szá-
zadi – elsôsorban a német herbartiánus pedagógiában – a tananyag volt a középpontban. A 20. század elején jelentkezô
reformpedagógiai irányzatok a gyermeket helyezték a középpontba, s hevesen bírálták a XIX. század pedagógiáját. E két
véglet kiegyenlítôdött a harmincas években – elsôsorban a Jena-plan tevékenységében –, hiszen mindenki számára vilá-
gos: a gyermeket kell a középpontba helyezni, érte vagyunk, de meg kell ôt tanítani az életéhez szükséges ismeretekre.

A XX. század második felében felgyorsulva megismétlôdtek 150 év folyamatai. Az ötvenes-hatvanas években a
herbartiánus pedagógia megújításának lehettünk tanúi – az okokat és a körülményeket most ne firtassuk –, majd
a hetvenes-nyolcvanas években egy, a század eleji reformtörekvésekre emlékeztetô mozgalmat figyelhettünk meg,
illetôleg élhettünk át. A reformtörekvések sok szempontból felfrissítették az iskolát, de tetemes károkat is okoztak.

Egyre nyilvánvalóbbá válik, hogy harmonikus, kiegyensúlyozott programokkal lehet harmo-
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nikus, kiegyensúlyozott személyiségeket nevelni. A szintézisteremtés ideje érkezett el. Az in-
tegrált magyar nyelvi és irodalmi program egy szintézis létrehozására törekszik, kiegyensú-
lyozott. Legfôbb jellemzôje a kiegyensúlyozottság és a strukturáltság.

Az integrált magyar nyelvi
és irodalmi program rövid ismertetése

A program jellemzôi

Az integrált magyar nyelvi és irodalmi program
– holisztikus szemléletû: biztosítja a tanulók személyiség- és képességfejlesztését;
– tartalmazza az 1–8. osztály teljes anyagát, de meg is haladja a differenciálás, valamint az egyénre szabott fej-

lesztés érdekében;
– a NAT és a Kerettanterv által meghatározott követelményrendszer alkalmazásával biztosítja a 4., a 6. és a 8. osz-

tályok végén a magasabb iskolafokokba való átmenetet;
– saját tanterv segíti a pedagógus munkáját;
– integrált szemléletû; feladatfüzetei egységbe ötvözik a tananyagot, tartalmazzák az összes fejlesztendô területet; 
– a feladatfüzet új típusú taneszköz –, az anyanyelven és az irodalmon kívül az Ember és társadalom, valamint a

Mûvészetek témakörök kapcsolódó részei is megtalálhatók bennük;
– a tartós könyvhasználatot biztosítja, több egymás után következô évfolyam is tanulhat a program középpont-

ját képezô olvasó-, ill. tankönyvekbôl; a feladatfüzet viszont munkafüzet jellegû;
– az olvasókönyvek és a tankönyvek kiállítása esztétikus, színes;
– hatékony, egyszerû és olcsó;
– koncentrál a Dinasztia Tankönyvkiadó Mindennapok csodái c. környezetismeretei tankönyvcsaládjával.

A programot nemcsak a kiegyensúlyozottság és szervezettség jellemzi, hanem sok szellemes és újszerû megoldás
is. Ismertetésükre az egyes taneszközök bemutatásakor kerítünk sort.

Fontosnak tartjuk azt a tényt, hogy már az elsôs program írásakor tekintettel voltunk a felsôbb évfolyamok anya-
gára. Ezzel csak azt kívánjuk érzékeltetni, hogy megtervezzük az egész program szerkezetét, s látjuk benne a ré-
szek helyét és az összefüggéseket. Ez a szervezettség csakis ennek a programnak a sajátossága. Azt is fontosnak tart-
juk megemlíteni, hogy a programot egy felkészült csapat írja, a lehetô legjobb kombinációban:  fôiskolai tanárok,
tudományos kutatók, vezetô tanítók, valamint gyakorló tanárok és tanítók. Mindegyik szerzô olyan pedagógus, aki
egész életét katedrán töltötte, a gyerekek között, és aki már számos egyéb mûvel bizonyította be tankönyvírói te-
hetségét.

A program szerkezete

Az integrált magyar nyelvi és irodalmi program képességfejlesztési tevékenységének a szerkezetét az alábbi ábra
szemlélteti.
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kiejtés és beszéd
(szóbeli szövegalkotás)

kommunikációs képességek

nyelvtan és helyesírás

a tanulás képessége
memoriter és felolvasás

könyvtárhasználat

szövegelemzés

a szövegértô olvasás képessége

az olvasás és az írás képessége

a verstan, a stilisztika
és a poétika alapozása

fogalmazás
(írásbeli szövegalkotás)

OLVASÓKÖNYV

házi olvasmányokkal
felkészítés az olvasásra



Az integrált magyar nyelvi és irodalmi program középpontját az olvasókönyvek képezik. Szövegválogatásuk
körültekintô: szövegeik egyrészt biztosítják a képességfejlesztést, másrészt értékeket közvetítenek. Nemcsak a
klasszikus alkotásokat közlik, hanem felfrissítik a szöveganyagot: elsôsorban gyermekirodalmi alkotásokból vett
részletekkel. A feladatfüzetek és a nyelvtankönyvek indukciós szövegei és példái az olvasmányokhoz igazodnak.

A feladatfüzet új mûfaj: integrált feladatsorokat tartalmaz. Ennek a megoldásnak több elônye is van. Az eddig
elszakított részterületek egységben, összefüggéseikben jelennek meg a tanuló elôtt. Ez a megoldás biztosítja iga-
zán a nyelvtannak nyelvhasználat-központú tanítását. A gyermekek a feladatfüzetben is írhatnak, de a szokásos írás-
füzetben is dolgozhatnak, így nem romlik az írásuk, s megtanulják az írásmû elhelyezését a papírlapon; a tanító-
nak pedig egy lehetséges órafelépítést biztosít a feladatsor.

A feladatfüzet a 2. osztálytól kezdve csatlakozik az olvasókönyvekhez. Szerkezete a következô:
kommunikáció,
kiejtéstanítás,
beszédfejlesztés (szóbeli szövegalkotás),
fogalmazás (írásbeli szövegalkotás),
az olvasástechnika fejlesztése,
a szövegértô olvasás fejlesztése,
szövegelemzés,
a felolvasás fejlesztése,
a memoriterek,
írásfejlesztés,
nyelvtan és helyesírás,
könyv- és könytárhasználat,
a tanulás tanítása,
a házi olvasmányok elôkészítése.

Látható, hogy a fejlesztendô területek a NAT és a Kerettanterv által megadott lehetôségeket követik, részletezôbb
bontásban. A feladatok nem feltétlenül ebben a sorrendben szerepelnek; mindig úgy, ahogyan az adott olvasmány és
a tanítási cél kívánja. Nyelvtanból és helyesírásból csak annyi szerepel a feladatfüzetben, amennyi nyelvtani ismeretet
az adott szöveg feldolgozása megkíván. A nyelvtani anyag külön tankönyvben kap helyet, s a tantervben is külön óra
áll rendelkezésre.

A program egységei

A program egyes tankönyvei és segédletei gondos tervezéssel egymásra épülnek, biztosítva ily módon a fejlesztô te-
vékenységet. A tankönyvek és a segédletek évfolyamonként a következôk:

1. oszt. A mesék csodái – Ábécé és olvasókönyv (törpés ábécé): Hangoztató-elemzô-összetevô módszerû, szóta-
goltató ábécéskönyv, párhuzamos írástanítással. Tartalma: mesék, részletek meseregényekbôl, fôszereplôi a törpék.
Kísérôi: egy íráselôkészítô munkafüzet, egy munkafüzet a nagybetûk vázolásához, két írásfüzet elôírt minták-
kal (egy a kisbetûkhöz, egy a nagybetûkhöz), feladatfüzetek a szövegfeldolgozáshoz, tanítói kézikönyv, hívóké-
pek.

2. oszt. A világ csodái – Fejlesztô olvasókönyv. Tartalma: mesék, elbeszélések, versek, ismeretközlô szövegek. Témakö-
rei: iskola, lakóhely, család, állatok, kert, mezô, vizek, erdôk, a világmindenség; nagyjából minden hónapra jut egy té-
m a .
Kísérôi: két integrált feladatfüzet, egy írásfüzet elôírt mintákkal (elsôsorban a kapcsolás gyakorlásához),
nyelvtankönyv, tanítói kézikönyv.

3. oszt. Mesék földjén, hadak útján – A mesék és a mondák világa: a magyarság eredetmondája, a történelem
elôtti korok regéi, történelmi mondák, népmesék; a földrajzi helyekhez kapcsolódó regék és mondák; a szom -
széd népekkel kapcsolatos mesék és történetek. Színhely: országunk és a Kárpát-medence.
Kísérôi: két integrált feladatfüzet, egy írásfüzet elôírt mintákkal, nyelvtankönyv, tanítói kézikönyv.

4. oszt. Mesék, mondák, igaz történetek – A mesék és a mondák világa: történelmünkhöz kapcsolódó mon-
dák és elbeszélések mesék, gyermektörténetek.
Kísérôi: két integrált feladatfüzet, nyelvtankönyv, tanítói kézikönyv.

5. oszt. Világjáró – irodalmi olvasókönyv. Mítoszok, mondák, mesék, elbeszélések, novellák, kisregények, re -
gények. Az epikai mûnem megközelítô teljességben magyar és világirodalmi anyagon illusztrálva. Közép-
ponti olvasmány: János vitéz. Házi olvasmány: A Pál utcai fiúk.
Kísérôi: két feladatfüzet, nyelvtankönyv, tanári kézikönyv, szöveggyûjtemény.

6. oszt. Világjáró – irodalmi olvasókönyv. Történelmünkhöz és a világtörténelemhez kapcsolódó versek, elbe -
szélések és regények. Középponti olvasmány: Toldi. Házi olvasmány: Egri csillagok.
Kísérôi: két feladatfüzet, nyelvtankönyv, tanári kézikönyv, szöveggyûjtemény.

7. oszt. Világjáró – irodalomkönyv. Mûnemek, mûfajok szerint válogatva kapunk ízelítôt a XVIII–XIX. század magyar
irodalmából. Házi olvasmány: Jókai Mór: A kôszívû ember fiai v. Mikszáth Kálmán: Szent Péter esernyôje.
Kísérôi: két feladatfüzet, nyelvtankönyv, szöveggyûjtemény. 

8. oszt. Világjáró – irodalomkönyv. A három nagy mûnem köré csoportosítva, mûfajonként rendszerezve tárul
elénk a XIX. század végének és a XX. századnak magyar irodalma. Házi olvasmány: Móricz Zsigmond: Légy
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jó mindhalálig és Tamási Áron: Ábel a rengetegben.
Kísérôi: két feladatfüzet, nyelvtankönyv, szöveggyûjtemény.

Az 1. és a 2. osztály anyaga szoros kapcsolatban van egymással. Az elsô két év egyetlen egységet alkot, a máso-
dik év az elsôben elsajáított ismeretek begyakorlására szolgál. A 3. és a 4. osztály anyaga sok új ismeretet tartalmaz,
de ugyanakkor gondoskodik az állandó ismétlésrôl is: spirálszerû fejlôdést biztosítva. Az 5. és a 6. osztály anyaga
összegezi az elsô négy évben tanított ismereteket: egyrészt rendszerezi és bôvíti a mûismereti anyagot, másrészt az
irodalmi ismereteket (poétika, verstan, stilisztika) mélyíti el.

Kiegészítô anyagok is csatlkoznak a programhoz. Közülük a legfontosabb a Kincseskönyvek. Ezek növekvô
hosszúságú szépirodalmi szövegeket tartalmaznak. Céljuk a hosszabb mûvek – házi olvasmányok – olvasásának az
elôkészítése. A folyamatolvasás technikáját alkalmazzuk bennük; ez azt jelenti, hogy a szöveget helyenként a gon-
dolkodást elôre vivô, a kíváncsiságot felébresztô, illetôleg életben tartó kérdések és feladatok szakítják meg. Ezek
sem munkatankönyvek, nem kell bennük dolgozni, a feladatokat szóban vagy a házi füzetben lehet megoldani. Azt
tapasztaltuk ugyanis, hogy a rövid olvasókönyvi szövegek és a házi olvasmány között nincs átmenet, szinte elôz-
mény nélkül kapja sok gyerek kézhez a hosszú regényt, s nem tud megbirkózni vele, mert nincsen a hosszabb szö-
vegek olvasásában gyakorlata. A mûismeret és az irodalomismeret tanítását is segítik a Kincseskönyvek, mégpedig
a felsôbb osztályok irodalomtanítását kívánják megalapozni. A gyermekek nyelvén és mûvészi formába öntve kö-
zöljük a bibliai történeteket, a Kalevala meséjét stb. Ezek a füzetkék kultúrmissziót is betöltenek.

A tanítói-tanári kézikönyv mindig tartalmaz egy részletes tanmenetet és óravázlatokat, elsô osztályban so-
kat, késôbb kevesebbet, inkább az óratípusokra összpontosítva. Az egész programhoz tanterv is készült.

A differenciálást minden évfolyamon és területen munkafüzetek, az ellenôrzést felmérôlapok is segítik.

A program tartalma

A szépirodalmi anyagot mesék, mondák, történetek, népszerû versek alkotják. Arra törekszünk, hogy a gyerekek
megismerjék legnagyobb íróink és költôink nevét, valamint néhány mûvüket (mûismeret a tantervben). Az iroda-
lomismereti anyaghoz poétikai, stilisztikai és verstani ismeretek tartoznak. Ezeket az 5–8. oszt. anyaga összegezi,
de sok ismeret megtalálható az alsóbb osztályok anyagában (mesefajták, mondafajták, néhány alakzat és szókép,
ritmus- és rímképletek).

Természetesen, a kommunikációelméleti alapok értelmében nem szépirodalmi jellegû szövegek is helyet kap-
nak az olvasmányanyagban.

A program összekapcsolja a helyesírás és a nyelvtan tanítását. A nyelvtan anyagát gyakorlatiasan állapítja meg
és építi fel: anyagkiválasztása és struktúrája a helyesírás tanítását szolgálja. 

A helyesírás megalapozása az olvasástanítási módszertôl függ: a hangoztató-elemzô-összetevô módszer és
a szótagolás nemcsak a jó olvasástechnikát biztosítja, hanem a helyesírási készséget is megalapozza. A szótagolás-
nak kiemelkedô jelentôsége van: a másképp ejtjük/másképp írjuk eseteket szótagolással tanítjuk (mond-ja, lát-
ja, met-szi stb.) mindaddig, amíg nincsenek meg a gyerek nyelvtani ismeretei magyarázatukhoz (a tô és a toldalék
felismerése, vö. a szóelemzés elve). Kiemelkedô szerepük van még az analógiás soroknak: ekkor a hasonlóság alap-
ján, mintakövetéssel tanítunk meg olyan jelenségeket, melyek nyelvtani magyarázatát csak késôbb adhatjuk meg
(ilyen pl. a múlt idô jelének az írása).

Fontosnak tartjuk, hogy a pedagógus lássa a nyelvtani-helyesírási anyag felépítését, ezért röviden megadjuk:
1. oszt. A nyelvtan és a helyesírás tanítása az olvasás- és írástanításhoz kapcsolódik, bár a tantervben nem jele-

nik meg, s követelményei sincsenek. A gyerekek felismerik a magán- és a mássalhangzókat, idôtartamukat,
a mondatokat, a szavakat, a szótagokat. Tisztában vannak a mondatkezdés és -zárás, néhány tulajdonnév he-
lyesírásával, valamint a szavak különírásával a mondatban.

2. oszt. A hangok, a hangok idôtartama, a kapcsolódó helyesírási tudnivalók (a magánhangzók és a mássalhang-
zók a szó belsejében és a szó végén); a betûk, az ábécé és a betûrend; a j hang kétfelé jelölése, a legfonto-
sabb ly-os szavak írása; az elválasztás alapszabályai; a mondat szavakra bontása; a szavak és jelentésük; a szó-
elemek: a tô és a toldalék; a szóelemek a nyelvhasználatban; helyesírásuk, a mondatfajták közül a kijelentô
és a kérdô mondat.

3. oszt. A szófajok közül: az ige, az igekötô, a fônév, a melléknév. Alaktanból elsôsorban az igei személyragok
alanyi ragozásban, a múlt idô jele és helyesírása, az igemódok és a módjelek helyesírása; a fokjel és helyes-
írása. A mondatfajták a beszélô szándéka szerint, a felkiáltó, feltételes, óhajtó és felszólító mondat és
írásjelük.

4. oszt. Az eddig tanult szófajok ismétlése, a kapcsolódó nyelvhasználati szabályokkal. Alaktanból a módjelek
és az igemódokkal kapcsolatos helyesírási problémák, valamint a tanult szóelemek ismétlése és gyakorlása.
A névelô, névutó, a számnév és a névmás szófajának ismerete. A tulajdonnév formái: személy- és állatnevek,
földrajzi név, márka-, intézménynév és a cím. Ragos fônevek. A mondatfajták és az igeidôk összefüggése.

5. oszt. A magyar nyelv változatairól, a nyelvi viselkedés. Hangtan. Verstani alapismeretek. Kommunikáció: a ki-
fejezô beszéd és a felolvasás, az írás és a helyesírás; mindennapi szövegek és beszédhelyzetek. Alaktan.
Anyanyelvünk és a világ nyelvei.

6. oszt. A nyelvtani ismeretek összefoglalása: hangtan és szótan (jelentéstan, szófajtan, alaktan). A helyesírási is-
meretek rendszerezése. Kommunikáció: az érvelés

7. oszt. A magán- és közéleti kommunikáció, ezen belül a vita, a felszólalás, a hozzászólás és az alkalmi beszéd,
valamint a köszöntés és a kiselôadás formái. Az egyszerû és az összetett mondat szerkezete, a mondatrészek.
A szóösszetétel (alá- és mellérendelô), a mozaikszók, a szóképzés. Az egyszerû mondat helyesírása.

8. oszt. A tömegkommunikáció mûfajai: líra, tudósítás, cikk, kommentár, kritika, interjúk, riport. Az összetett
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mondat szerkezete, a tagmondatok. Alá- és mellérendelô összetett mondatok. Az eddig tanult nyelvtani
fogalmak rendszerezése. Nyelvünk eredete, rokonsága. A nyelv rétegzôdése.

A fejlesztendô képességek

Kommunikáció
Beszédtechnika (kiejtés)
Szóbeli szövegalkotás (beszédfejlesztés)
Az írásbeli szövegalkotás elôkészítése

(fogalmazás)
Olvasástechnika
Szövegértô olvasás
Szövegelemzés
Irodalomismeret:

verstani, stilisztikai, poétikai alapfogalmak
Felolvasás
Memoriter (vers- és prózamondás)
Nyelvtan és helyesírás
Írástechnika
A házi olvasmányok elôkészítése

(folyamatolvasás)
Könyv- és könyvtárhasználat
Tanulási képességek



A második iskolaév
magyar nyelvi és irodalmi programjának

ismertetése

A program taneszközei

A világ csodái, fejlesztô olvasókönyv
Kincseskönyvek:

Wass Albert: Erdôk könyve
Wass Albert: Tavak könyve
Ószövetségi történetek
Újszövetségi történetek
Magyar népmesék
Történetek a régmúlt idôkbôl
Irodalmi mesék

Édes anyanyelvünk,
munkáltató gyakorlati tankönyv

Elôírt írásfüzet,
a kapcsolások gyakorlására

Feladatfüzet I–II. az olvasókönyvhöz
és a nyelvtankönyvhöz

Tanítói kézikönyv
programleírással,
tanmenettel,
óravázlatokkal,
teljesítménymérô feladatlapokkal,
33 olvasólappal

A képességfejlesztés középpontja a feladatfüzet. Integrált feladatsorokat tartalmaz, melyek
nagyobbrészt az olvasókönyv, kisebbrészt a nyelvtankönyv tartalmához kapcsolódnak. Valójá-
ban a képességek fejlesztése a tanító szóbeli tevékenységén és példaadásán múlik.

A továbbiakban 1. bemutatjuk a tankönyveket, 2. körülhatároljuk a fejlesztendô képessége-
ket, 3. bemutatjuk a feladatfüzetet, 4. ajánlott irodalmat közlünk, 5. adunk néhány típusóra-
vázlatot.
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1. A TANKÖNYVEK

A Világ csodái c. olvasókönyv. Az elsôs ábécé és olvasókönyv, A mesék csodái a fantázia vi-
lágát tárta a kisgyerekek elé, átmenetet képezve az óvoda és az iskola között. A másodikos
könyv már elhagyja a fantázia birodalmát, és a környezô világra irányítja a kisgyerek figyelmét,
észrevétetve, hogy ez a világ is csodálatos, számtalan felfedezésre váró titkot rejteget. A máso-
dikos könyv az elsôs tematikáját annyiban folytatja, hogy most is meséket, elbeszéléseket ol-
vashatunk, sok szép versben gyönyörködhetünk: a mûfajok nemigen változnak, annál inkább
a tartalom. De ez így van rendjén, hiszen a hét-nyolc éves gyerek kíváncsiságát egyre inkább a
körülötte lévô dolgok keltik fel.

Az olvasókönyv kilenc fejezetre oszlik, nagyjából minden hónapra jut egy fejezet. Ezáltal
szerkezete áttekinthetô, könnyen kezelhetô. A környezô világ bemutatása a közvetlen környe-
zetbôl indul el, s fokozatosan halad a távoli és nagyobb egységek felé. Elôször a legszûkebb
környezetet figyeltetjük meg, az iskolát, az otthont és a családot; az állatokkal foglalkozó feje-
zet már kaput nyit a világra: a kertre, a mezôre és a rétre, a vizekre és a vízpartokra, a hegyek-
re és a susogó erdôkre, s végül az utolsó fejezet a világmindenségre vet egy pillantást. A ki-
lenc nagy egység tehát a következô:

Az iskola
Az édes otthon
Családi kör
Szótlan barátaink
A kert
A zöld mezô, a virágos rét
A hullámzó vizek
Hegyek, völgyek, susogó erdôk
A világmindenség

A könyv utolsó, tizedik fejezete a Jeles napok címet viseli. Tartalma sokrétû: a népszoká-
sokhoz, a családi ünnepekhez és a nemzeti ünnepekhez egyaránt kapcsolódik. Egyelôre csak
jelzésszerûen mutatja be a jeles napokat, rövid szövegekkel segíti a róluk való megemlékezést.
Ezeket a szövegeket tetszés szerint használhatja fel a tanító, sokuk alkalmas kis ünnepségek
megrendezéséhez. Itt is még a karácsony, a húsvét és az anyák napja van a középpontban,
mint elsô osztályban, de már nagyobb teret kaptak nemzeti ünnepeink. A 3. és a 4. osztályos
olvasókönyvekben már tematikusan csoportosítjuk a jeles napokat, s több néprajzi és társa-
dalmi ismeretet kapcsolunk hozzájuk.

Láthatjuk tehát, hogy a második olvasókönyv tematikája újszerû, a környezô világhoz
kapcsolódik, nem az évszakokat követi, s nem halad a tájegységek szerint sem (az elôbbibôl
már kinôtt ez a korosztály, az utóbbiba meg még nem nôtt bele).

Új, eleddig egyetlen más olvasókönyvben sem látható megoldás a folytatásos mese, mely
minden fejezet végén kapott helyet, azonos embléma hívja fel rá a figyelmet. Csukás István
Ugrifüles, az illemtanár címû írását közöljük folytatásokban. Közlésével több célt kívánunk
elérni. Szeretnénk fejleszteni az önálló és elmélyült olvasás képességét, s ebbôl a célból átme-
neti hosszúságú szövegeket adtunk, olyanokat, melyek hosszabbak, mint egy olvasókönyvi
mese, de rövidebbek, mint egy meseregény. Azt tapasztaltuk ugyanis, hogy a gyerekek olvasó-
könyvi szövegei és házi olvasmányai között nincs átmenet, egyszerre zúdítunk rájuk olyan
hosszú szövegeket, amelyekkel sokuk nem tud megbirkózni. Talán így többeket megnyerünk
az olvasásnak. Szeretnénk továbbá felkelteni a gyerekek érdeklôdését egyéb mûvek iránt. Ez-
zel tulajdonképpen folytatjuk az elsôs könyv módszerét, hiszen ott is sok meseregényrészle-
tet közöltünk azzal a céllal, hogy felkeltsük a gyerekek érdeklôdését az olvasás iránt, s a könyv-
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tárba járásra serkentsük ôket. Csukás István írása játékos, mesés formában tanítja meg az
alapvetô illemszabályokat. Azt javasoljuk, hogy a tanító szakítson idôt a folytatásos mese felol-
vasására, ezzel is motiválva a gyerekeket az olvasásra. Ezeket a részleteket nem kell úgy
feldolgozni, mint az olvasmányokat. A felolvasás után beszélgetni, játszani kell az olvasottak
alapján.

Visszatérô szövegtípus a játékleírás. Minden fejezethez kapcsolódik egy-egy játék, amelyet
nemcsak a szövegértô képesség fejlesztése céljából tettünk be, hanem azért is, hogy gazdagít-
suk a gyerekek játékismeretét és kommunikációs képességeit. Azt javasoljuk, hogy a szünet-
ben vagy a tanórán próbálják is ki az újonnan tanult játékot.

Az olvasmányok többségéhez – a tartalmukhoz illeszkedô – találós kérdés, közmondás vagy
szólás kapcsolódik.

A szövegek jellemzôi. A mesék és az elbeszélések mellett rövid ismeretközlô szövegek is
találhatók. Céljuk elsôsorban az önálló tanulási képesség megalapozása. Számuk a 3. és a 4.
osztályos könyvekben fokozatosan növekszik.

A próza és a vers aránya kiegyensúlyozott: mindegyik fejezet egyforma mennyiségû verset
tartalmaz. A kilenc fejezetben 66 vers található, a prózai alkotások száma 107, nem számítva a
folytatásos mesét és a szólásokat, közmondásokat. A nagy fejezeteket mindig egy verses mot-
tó indítja. Azok a kis, a beszédfejlesztést szolgáló versikék, melyek az elsôs könyvekre voltak
jellemzôk, most a feladatfüzetben kaptak helyet. Természetesen, az volna az ideális, ha a gye-
rek minél több verset megtanulna.

Mind a klasszikus értékeket, mind a kortárs alkotásokat figyelembe vettük a szövegek válo-
gatásakor. Véleményünk szerint a magyar gyermekirodalomnak vannak olyan klasszikus alko-
tásai, melyeknek szerepelniük kell minden olvasókönyvben. (E tekintetben a különféle kiadók
olvasókönyvei nem különbözhetnek egymástól.) Ilyenek Móra Ferenc, Gárdonyi Géza, Móricz
Zsigmond és a többi klasszikus gyerektörténetei. Könyvünk a többi forgalomban lévô olvasó-
könyvtôl abban is különbözik, hogy sok új, eleddig ismeretlen szerzôt és szöveget tartal-
maz, tehát megújította a másodikos anyagot. Ilyen szerzô például az amerikai Laura Ingalls
Wilder, valamint az angol Gerald Durrell, de említhetnénk Szilágyi Domokos, Mészöly Miklós
és többek nevét is.

Minden esetben vagy az eredeti mûvet közöltük, vagy a mûvek eredeti szövegébôl
emeltük ki a részleteket, ezeket a szükséges mértékben átdolgoztuk. Nem vettünk át más
olvasókönyvekbôl sokszorosan átdolgozott változatokat. 

Ügyeltünk a szövegek terjedelmére is. Az elsôs könyv végén már fél, illetôleg egyoldalas szö-
vegek is vannak. Hozzájuk képest enyhe növekedést jelent a másodikos szövegek nagy része.
Lehetséges, hogy még így is hosszúnak tûnik egyik-másik olvasmány, különösen a tanév elején.
Ezért sok gyakorlóórát tettünk be a tanmenetbe, tehát mód nyílik a szövegek alapos feldol-
gozására. Erre minden alkalommal részletes útmutatást ad a feladatfüzet. Az elsô olvasmányo-
kat – szintén az átmenetre ügyelve, valamint figyelembe véve a tanév eleji nehézségeket – szó-
tagolva közöltük. Természetesen, késôbb is ajánlatos a szótagolást mint dekódolási technikát
alkalmazni.

A szövegek tartalma. Az elsô fejezet címe Az iskola, s vele együtt az ôsz. Nemes Nagy Ág-
nes Nyári rajz c. verse vezeti be az ôszi témájú olvasmányokat. Hozzájuk kapcsolódnak az is-
kolába járás örömeit és gondjait, az olvasás-, az írás- és a matematikaórák hangulatát idézô írá-
sok, Móra Ferenc, Benedek Elek, Tamási Áron, Kányádi Sándor, Petôfi és Arany alkotásai.

Az édes otthon fejezetcím önmagáért beszél. A lakásról, a szobáról és mindenféle házakról ol-
vashatnak itt a gyerekek. Ebben, a második fejezetben jelennek meg elôször a világirodalom
klasszikusai: A. A. Milne, L. I. Wilder. A Micimackóból és a Kicsi ház a nagy erdôben c. amerikai
klasszikus sorozatból idézünk részleteket. Ez utóbbiról kevesen tudják nálunk, hogy szerzôje ma-
ga is tanítónô volt, s könyveiben saját gyerekkorát írta meg. A magyar szerzôk köre is bôvül: Gár-
donyi, József Attila, Weöres Sándor, Horgas Béla nevét olvashatjuk a szemelvények alatt.

A családi kör a legfontosabb emberi kapcsolatokat, a szülô-gyermek, a nagyszülô-gyermek, vala-
mint a testvérek közötti érzelmi kötôdést helyezi a középpontba. Az új szerzôk Zelk Zoltán, a svéd
Barbro Lindgren, valamint Kányádi Sándor és Török Sándor bensôséges hangú írásai teszik széppé
ezt a fejezetet.
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A Szótlan barátaink c. negyedik fejezet a gyermekeknek az állatok iránti érdeklôdését elé-
gíti ki. Szereplôi a kutya, a macska, az egér, a kakas, a tyúk, de szó esik az állatkerti lakosok-
ról is, valamint Elzáról, az oroszlánkölyökrôl. Az ismeretközlô szövegek egy része Ballér Judit
és Bíró András tollából származik. Gerald Durrell írásai azért fontosak, mert ráébresztik a gye-
rekeket arra, hogy a legegyszerûbb környezetben is számtalan érdekesség figyelhetô meg, csak
körül kell egy kicsit tekinteni, és türelmesnek kell lenni.

A kert c. ötödik fejezetben mind a veteményekrôl, mind a kertben élô állatokról olvashat-
nak a gyerekek. A zöld mezô, a virágos rét c. hatodik fejezet fôleg meséket és verseket tar-
talmaz. A válogatást Felix Salten Bambi c. regényének egy részlete gazdagítja. A hullámzó vi-
zek c. hetedik fejezetben a szemelvények fôleg a hazai vizekre kalauzolják el a kis olvasókat,
de Gerald Durrell, Lev Tolsztoj és Devecseri Gábor írásai a tengeri élôlényeket is bemutatják.
A cápa c. történet izgalmait Nemes Nagy Ágnes versének – a Jeromos, a remeterák c. kaland-
nak – a humora ellensúlyozza.

A Hegyek, völgyek, susogó erdôk c. nyolcadik fejezetben népmesék is olvashatók. Az új
szerzôk: Herman Ottó, Bornemisza Endre, Nagy Franciska.

A világmindenség c. kilencedik fejezet a gyermekeket érdeklô csillagászati kérdésekre ad
választ. A Föld alakjáról, a Napnak az emberek életében betöltött szerepérôl, a Hold változá-
sairól és csillagképekrôl olvashatnak benne, egyrészt meséket, másrészt rövid ismeretterjesz-
tô szövegeket.

Programunk – a differenciálás szellemében – a tehetségesek gondozását is célul tûz-
te ki. Ezért szerkesztettük meg a Kincseskönyv címet viselô füzetkéket. Céljuk tulajdonkép-
pen nemcsak a tehetségesek gondozása, hanem az érdeklôdés felébresztése. Elképzelhetô,
hogy lesznek olyan, különösebben nem tündöklô gyerekek, akik ezeket a történteteket olvas-
va kinyílnak, lendületet kapnak. Éppen ezért mi soha nem javasoljuk az osztály felbontását jó-
közepes-gyenge tanulókra. Sosem tudhatjuk, milyen ösztönzés lendíti ki a gyereket a holt-
pontról, mi ragadja meg a figyelmét, mi jelent kihívást számára. A Kincseskönyvek másik cél-
ja az, hogy biztosítsák a fokozatosságot a rövid olvasmányok és a hosszabb mûvek, például a
regények között. További céljuk az ismeretterjesztés, az európai és a hazai kulturális örökség
közvetítése a gyerekek szintjén. Sok esetben szeretnénk olyan olvasmányt is adni, melyet ké-
sôbb iskolai tananyagként lát viszont a gyerek. Mivel lesznek róla elôzetes ismeretei, könnyeb-
ben fogja elolvasni a majdani mûvet, s jobban fog az esztétikai értékekre összpontosítani. Az
elmondottak szellemében a másodikos Kincseskönyvek tartalma a következô.

Wass Albert Erdôk könyve és Tavak könyve c. kötetei gyermekeknek írt tanmesék, példáza-
tok. Erkölcsi nevelô szándékuk nyilvánvaló, ugyanakkor szemléletesek és derûs humor jellem-
zi ôket. Érzékelhetjük bennük az erdôk és a tavak szépségeit, de az sem utolsó tényezô, hogy
számos állatról is szemléletes leírást kapunk. Állatszereplôi mindig jellemek, mint Fekete Ist-
ván hôsei.

Az ószövetségi és az újszövetségi történetek Vasvári Zoltán adaptációi, könnyed, világos stí-
lusban megírt szövegek. Fontosnak tartjuk azt hangsúlyozni, hogy jól olvashatók, mivel ebben
a mûfajban sajnos sok a nehézkes variáció. Ügyeltünk arra, hogy a közismert epizódokat válo-
gassuk be a kötetbe, azokat, melyeket minden kultúrembernek ismernie kell. Ezzel az isme-
retanyaggal a majdani irodalomolvasást is megkönnyítjük.

A magyar népmeséket és az irodalmi meséket tartalmzó füzetek azokat a közismert mesé-
ket tartalmazzák, melyek ismerete szükséges, de terjedelmük miatt sosem kerülhetnek be az
iskolai olvasókönyvekbe. Ilyen például Az égig érô fa, a Szélike királykisasszony és társai, va-
lamint Andersentôl A vad hattyúk, A rút kis kacsa, A kis hableány és a többi híres történet.

A Történetek a régmúlt idôkbôl prózai változatban a János vitézt és a Toldit tartalmazza, va-
lamint színesen és tömören elbeszélve a Kalevalát és a Buda halálát. Ezeket a történeteket
majd harmadik osztályban a világirodalom híres történeteivel folytatjuk.

* * *

Az Édes anyanyelvünk c. nyelvtankönyv. A tankönyv elején olvasmányok találhatók, melye-
ket a tanító felolvashat, vagy a gyerekekkel elolvastathat. A szépirodalmi szövegek és idézetek
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célja az, hogy megbeszéljük tanítványainkkal a szülôföld, az anyanyelv fogalmát, hogy tisztáz-
zuk velük azt a tényt, hogy magyarok, magyar az anyanyelvük, és az anyanyelv olyan kincs, me-
lyet állandóan gondozni és védeni kell, és fokozatosan el kell sajátítaniuk.

A tanév eleji ismétlés az elsôs anyagot idézi fel: a szavak szótagolását és hangokra bontását,
valamint összerakását hangjaikból. A törpéket is felidézi a játékos ismétlés, mivel a nyelvtan-
könyvben még fognak szerepelni: velük jelezzük az elvégzendô feladatokat.

Az elsô leckék szorosan kapcsolódnak az elsô osztályos anyaghoz: azt ismételjük, hogy a
szavak mondatokká, a mondatok pedig szöveggé szervezhetôk. El kell különíteni a szavakat a
mondatokban, a mondatokat pedig a szövegben. A mondatok nagybetûvel kezdôdnek, és írás-
jellel zárulnak. A mondatfajták közül ebben a tankönyvben a kijelentô és a kérdô mondattal
ismerkednek meg a gyermekek.

A nyelvtankönyv két nagy fejezetre oszlik: hangtanra és alaktanra.
Az elsô, hangtani fejezet elején egy bevezetô órát tartunk arról, hogy a szavak hangokra

bonthatók (ez ismétlés, hiszen az olvasástanítási módszer elsôben ezeket az ismereteket meg-
alapozza). A fejezet felépítése a következô: hang és betû, négy új betû: q, w, x, y (elsôben nem
tanítottuk ôket), az ábécé és a betûrend, a magánhangzók és a mássalhangzók, idôtartamuk
módszeres gyakorlása, a j hang kétféle jelölése, az elválasztás fôbb szabályai (a szótagolást
nem itt tanítjuk meg, hiszen az olvasástanítási módszer szótagoltató, tehát a gyerekeknek tud-
niuk kell szótagolni). Az utolsó fejezet azt mutatja be, hogy a szótagolás segít a helyesírásban,
mivel a másképp ejtjük-másképp írjuk eseteket szótagolva tudjuk helyesen leírni: tud-ja, lát-
ja, met-szi stb. A feladatfüzet állandóan gyakoroltatja ezt az esetet (a szóelemzés szerinti he-
lyesírást) a következô utasítással: mondd magadban szótagolva, miközben írod ôket!

A második fejezet a szavakkal és a szóalakokkal foglalkozik. Bevezetô fejezeteinek tartal-
ma a szavak jelentése, valamint az ellentétes és a rokon értelmû szavak. Látható, hogy csak
annyit merítünk a jelentéstanból, amennyit a kisgyerek megérthet. Ezután a figyelmet az
összetett szavakra irányítjuk, és megtanítjuk az összetett szavak elválasztását. Ide kapcsoljuk
az igekötôs szavak elválasztását, de nem nevezzük még meg az igekötôt. Ezután egy fontos fe-
jezet következik: a tô és a toldalék. A toldalékfajtákat még nem nevezzük meg, a kötôhangzót
viszont tanítjuk. Az alaktan befejezô, terjedelmes része a másképp ejtjük-másképp írjuk ese-
teket tanítja és gyakorolja, gyakran a tövek kiemelô, válogató olvastatásával.

A könyvet az év végi ismétlés zárja le, melynek felépítését és anyagát kidolgoztuk.
Láthatjuk, hogy a Kerettanterv szerint a másodikos anyag az elsôssel szerves egységet

alkot. Egy szakasznak tekintjük a két évet, amelynek célja a beszéd és az írás részeinek:
mondat, szó, hang és betû, a magyar ábécé, a betûrend, a magán- és mássalhangzók meg-
különböztetése, az idôtartam jelölése. A szótagolás és az elválasztás elsajátítása, biztos
használata. A kiejtés szerinti és a kiejtéstôl eltérô írásképû szavak felismerése és helye-
sírása. A j hang biztos jelölése, a kijelentô és a kérdô mondat felismerése és gyakorlása.

Az Édes anyanyelvünk c. tankönyv számos újítást tartalmaz.
„Lecke kíváncsi gyerekeknek” címen olyan ismereteket közlünk, melyek nem kötelezôk, vi-

szont az olvasmányanyag annyira kínálja ôket, hogy vétek volna kihagyni. Kíváncsi gyerekek-
nek szóló leckében mutatjuk be az összetett szavakat és azok elválasztását.

Újdonság az „Álljunk meg egy szóra!” rovat. Grétsy László hozzájárulásával vezetjük be. Az
a célunk vele, hogy játékosan ráneveljük a gyerekeket az éberségre, figyeljék környezetük
nyelvhasználatát, és természetesen saját beszédüket-írásukat is. Egyelôre néhány szembetûnô
és könnyen megérthetô problémát mutatunk be. A két kíváncsi törpelány, Csöpi és Csiperke
kérdez, s Bölcs Bertalan tanító bácsi válaszol. Ez a feladattípus végig fog vonulni az egész so-
rozaton, de más szereplôkkel. 

A nyelvtankönyvnek lényeges eleme a sok játék, tehát nemcsak érdekes feladatok, hanem
nyelvi játékok is motiválják a nyelvtan tanulását. A nyelvi játékokat is végigvisszük az egész so-
rozaton. A könyv színes nyomású, s ez lehetôvé teszi a sokoldalú szemléltetést. Ezek is sajá-
tos, egyedi, máshol nem látott megoldások könyveinkben.

Az volt a célunk, hogy a nyelvtant nagyon világosan, érthetôen és könnyen tanulhatóan tár-
gyaljuk, ugyanakkor játékosan és ötletesen. A játékosság sosem megy a nyelvtani jelenségek
és a nyelvtani rendszer rovására.
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2. A FEJLESZTENDÔ KÉPESSÉGEK

Kommunikáció

A tanterv a kommunikáció körébe sok területet utal, ezek több nagy csoportot alkotnak: a) ál-
talános kommunikációs ismeretek, beszédviselkedés: közlési formák (kérdés-felelet, megér-
tés-közlés stb.), páros és csoportos beszélgetés; b) szóbeli kommunikáció, azaz beszédmûve-
lés (beszédtechnika vagy kiejtés, felolvasás, memoriter, vagyis vers- és prózamondás;  szóbeli
szövegalkotás, azaz a beszéd és a beszédértés fejlesztése;  c) írásbeli kommunikáció: írástech-
nika (normakövetô írás), írásbeli szövegalkotás (fogalmazás). Tulajdonképpen csak a nyelv-
tan, valamint az irodalom- és a mûismeret nem tartozik ide.

A beszédviselkedés fejlesztését gazdag gyakorlatrendszer biztosítja a feladatfüzetben, csak
néhány típust sorolunk fel:

– bemutatkozás, a család bemutatása;
– véleménynyilvánítás (Beszélj lakóhelyedrôl! Szereted-e? Ha igen, miért? – Mit gondolsz,

miért volt jó napja a kisfiúnak?);
– szubjektív vonatkozások elmesélése (Téged hogyan szokott édesanyád elaltatni? Kivel

szoktál otthon játszani? Szoktál-e otthon segíteni?);
– beleképzelés a szereplôk helyzetébe (Mondd el helyette, mit gondolt!);
– gesztusok megfigyelése az olvasmányban;
– az érzelmek kifejezése nem verbális jelekkel;
– a mozdulatok bemutatása, cselekvéssorok eljátszása; stb.

A páros és a csoportos beszélgetés fejlesztésére számos feladattípus szolgál, csak néhányat
sorolunk fel közölük:

– bemutatkozás;
– személyek bemutatása megadott szavak segítségével; 
– a köszönés szabályai;
– a megszólítás szabályai;
– a kérés szabályai (pl. hogyan kell elkérni egy ceruzát);
– a tanácsadás (pl. hogyan kell gondozni a kedvenc állatot);
– a párbeszédek eljátszása, az olvasmányok dramatizálása;
– a játékok eljátszása (játszd el társaiddal);
– cselekvések csoportos eljátszása (Játsszátok el, hogyan érkeztek vissza a gyerekek ebéd

után!);
– bábozás;
– versmondó verseny rendezése;
– nyelvtörômondó verseny rendezése; stb.
Az olvasókönyv anyaga úgy van válogatva, hogy a szövegek alkalmasak a kommunikációs ké-

pességek fejlesztésére.

Beszédtechnika (kiejtés), illetôleg a helyesejtés fejlesztése

Helyesejtésen a köznyelvi normát követô beszédet értjük. A normát közvetíti a rádió, a televí-
zió, a színpadi beszéd. A köznyelvi normának írásos rögzítése van: Fekete László Magyar kiej-
tési szótára (Gondolat 1992) eligazít bennünket a vitás esetekben, gondoskodjunk a beszer-
zésérôl.

Miért kell a helyesejtést fejlesztenünk? A kisgyerek kiejtése nem tökéletes, nem is lehet az, el-
sôsorban életkora miatt. Ezenkívül negatív hatások is érik: nem beszélnek helyesen a környeze-
tében, sajnos, a televízió sem közvetíti mindig a követendô mintát. A tanítónak nehéz ellensúlyoz-
nia a sok negatív hatást. Elsôsorban magának kell törekednie a mintaszerû beszédre, ezzel nevel
a leginkább: saját példájával. Továbbá nagy kitartással kell végeznie a helyesejtés fejlesztését, ha-
sonlóan a nyelvmûveléshez: a jó fejlesztésével, megerôsítésével, valamint a hibák nyesegetésével.
Ez olyan feladat, melyhez nem lehet tankönyvet és tanmenetet írni: állandóan végezni kell.
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Mindenekelôtt jegyezzük meg: a nyelvjárási ejtés nem hiba! Ellenkezôleg: megôrzendô ré-
giség, ápolandó kincs! Nem szabad szégyellnünk a tájnyelvi ejtést, inkább büszkének kell len-
nünk rá. A nyelvjárásban beszélô emberek tulajdonképpen kétnyelvûek: elsajátítják a köznyel-
vi kiejtést, vagy inkább egy ahhoz közel álló változatot, a regionális köznyelvet, s azt használ-
ják az iskolában és a munkahelyen; otthon a családban és a rokonságban pedig a nyelvjárást
beszélik. A tanító is így beszél, ha a környékrôl származik. Ha nem, akkor legyen a gyerekek-
kel türelmes: nem fognak egyik napról a másikra leszokni a tájnyelvi ejtésrôl, az artikulációs
bázist nem lehet az egyik napról a másikra átállítani. Azt is magyarázza meg a tanító a gyere-
keknek, hogy szüleik, nagyszüleik beszéde is szép, csak más. Arra viszont ügyeljen, hogy ha a
helyesírásban a kiejtés elvét tanítja, akkor igyekezzen a köznyelvi kiejtést követni, tehát pl. a
Dunántúlon igyekezzék víz, tûz, út alakokat ejteni a viz, tüz, ut helyett. Ezeket az eseteket tkp.
úgy kell tanítani, mint a hagyomány elvét.

A helyesejtés fejlesztésének két területe van:
1. az egyik a helyes hangképzés kialakítása: nyugodt, laza légzés; lágy hangindítás; pon-

tos artikuláció;
2. a másik a szövegfonetikai eszközök (a szupraszegmentális tényezôk) illô és hatásos

használatának a megtanítása.
A helyesejtés fejlesztése kétféleképpen történhet:
1. drilleken, vagyis a helyesejtést szolgáló mechanikus gyakorlatokon;
2. szövegeken: az élô beszéden és az olvasmányokon.
Programunk ügyel a helyesejtés minden területének a fejlesztésére, s kihasználja az összes

módszertani lehetôséget.
A hangképzés fejlesztése kapcsolatban van az olvasástechnika fejlesztésével, hasonlóképpen

a szövegfonetikai eszközök alkalmazása is elsôsorban az olvasmányokon történik, ezért az ol-
vasásfejlesztésrôl szóló fejezet is foglalkozik vele. 

A légzés tanításakor arra ügyeljünk, hogy ne legyenek a gyerekek görcsben, ne feszítsék meg
nyakizmaikat, s ne kiabáljanak. Éppen ezért ne adjunk nekik megoldhatatlan feladatokat. A lég-
zéstechnika fejlesztésének a lényege: a belégzési idô csökkentése, majd a kilégzési idô növe-
lése. Elsô osztályban a különbség még kicsi: 2–3 másodpercnyi belégzési és 4–5 másodpercnyi ki-
légzési idô. Az utóbbit másodikban 7–8 másodpercre lehet növelni, természetesen mindez az
adott körülményektôl függ. A feladatfüzetben elhelyezett drillek nem kívánnak megerôltetô tevé-
kenységet.

A légzés tanítása kapcsolatban van a szünettartás tanításával, mindez pedig az értelmezô-ér-
telmes szövegmondással. A légvétel helyét készüléskor be szoktuk jelölni.

A lágy hangindítás igen fontos. Ez is kapcsolatban van a laza, kényelmes testtartással és a
laza, könnyed beszéddel. A kiabáló beszédet feltétlenül építsék le a tanítók; nagyon veszélyes,
különösen a visszhangos, modern épületekben tartós rekedtséget, ún. diszfóniát okozhat.

A pontos artikuláció kialakítása programunk beszédközpontúsága következtében már el-
sô osztályban megtörtént, természetesen a finomítással állandóan és következetesen kell fog-
lalkoznunk. A pontos artikuláció kritériuma a megfelelô szájnyitás: ha az á hang képzésekor
megfelelôen nyitva van a száj, akkor jó a többi hang képzése is. Kérjük, hogy mindig ügyeljen
a tanító a helyes idôtartamra, ezt nem gyôzzük eléggé hangsúlyozni: a rosszul olvasó-beszélô
gyerek nem ejt hosszú hangokat, és nem is hallja ôket. Éppen ezért a nyelvtani anyagban na-
gyon sokat foglalkozunk a hangok idôtartamával. Másik probléma a zöngés és a zöngétlen
hangok rossz képzése, sok gyerek – több, mint hinnénk – képtelen megkülönböztetni ôket. A
fejlesztô gyakorlatot az olvasólapokon helyeztük el. A mássalhangzók képzésekor a túlságosan
elôre csúszott hangokat – kissé pösze susogók és sziszegôk – hátul képzett magánhangzók tár-
saságában javíthatjuk: sás, szász, sas, szabad stb.

Nagyon sok, a kiejtést fejlesztô gyakorlatot helyeztünk el mind a feladatfüzetben, mind a
nyelvtankönyvben. Arra ügyeljen a tanító, hogy jó legyen a gyerekek kiejtése az összes feladat
végzésekor, tehát ne tûrje meg a motyogó felolvasást. Remélhetôleg, harmonikus lesz a gye-
rekek teljesítménye, hiszen az elsô osztályban is szorgalmaztuk a hangos olvasást, sôt a máso-
dik év nagy részében is hangos olvasást kérünk tôlük. Arra kell ügyelni, hogy a néma olvasás
fokozatos bevezetésével megmaradjon a hangos olvasás készsége.
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A szövegfonetikai eszközök tanítása az olvasásfejlesztéssel kapcsolatos, ott kap a szóbeli
munka megerôsítést. Deme László jelölési rendszerét vezettük be, ezáltal kapcsolatot terem-
tettünk a felsôbb osztályok gyakorlata, valamint az általános gyakorlat között.

A hangsúly. A feladatfüzetben sok gyakorlatot adtunk a helyes hangsúlyozás kialakítására. Elsô
osztályban kb. egy fél évig szótagolva olvasnak a gyerekek, ekkor még nem érvényesül a szó-
hangsúly. Bár azt javasoltuk, hogy a szótagolva kiolvasott szót olvastassuk ki egybeejtve is, helyes,
szó eleji hangsúllyal. Tehát az elsô év végére kialakítjuk a helyes szóolvasást. A második osztály-
ban fokozott figyelmet szentelünk a szavak helyesen hangsúlyozott olvasására és mondására.

Ügyeljünk arra, hogy a szóhangsúly mindig az elsô szótagon van, az összetett és az igekötôs sza-
vakon is (tehát az elôtagon van a hangsúly, meg az igekötôn). Eleinte bejelöltük a szóhangsúlyokat
a feladatfüzetben, majd elhagytuk a jelölést. Ha még szükség van rá, kérjük a tanítót, hogy jelöltes-
se a hangsúlyt a gyerekekkel. (Mindig a hangsúlyos szótagot kell aláhúzatni.) Természetesen a be-
szédben is ügyeljünk a jó szóhangsúlyra, s figyelmeztessük tanítványainkat hangsúlyozási hibáikra.

A második osztály igazi beszédmûvelési feladata a szólamhangsúly kialakítása. Tulajdonkép-
pen szólamokban beszélünk, s az olvasást közelítjük az élô beszéd tagolásához. A hangsúlytól
hangsúlyig terjedô beszédegységet nevezzük szólamnak;  ez lehet egyetlen szó, lehet egy szó-
szerkezet (szintagma), de lehet egy egész mondat is (ezért indokolt a szólam szakszó használa-
ta, mert nem azonos egyik felsorolt egységgel sem). A szólamhatárok bejelölése a szöveg értel-
mezésétôl függ, s ehhez igazodik a szünettartás is. A különösképpen kiemelkedô szólamhang-
súlyt mondathangsúlynak nevezzük. A nyomatékos mondatban szerepel, a nyomatéktalan
mondatban nem.

Vannak a hangsúlyozásnak megfogható, az értelmezéstôl független szabályai is. A felsorolás
tagjai például egyforma hangsúlyt kapnak. A jelzô nem mindig hangsúlyos. A szabály a követ-
kezô: a megkülönböztetô jelzô hangsúlyos (másodikos gyerek), a díszítô jelzô hangsúlytalan
(kanyargó Tiszánál). Mindig hangsúlyos a kérdô névmás (Ki mondta?) és a kérdô határozószó
(Hol voltál?), hangsúlytalan a kötôszók nagy része, a névelô és a névutó.

A junktúra vagy határjegy a szóhatár helyes használatát jelenti, például nem szabad ezt ej-
teni: az acskó, piro salma és hasonlók. Ez meglévô probléma, javítsuk következetesen.

A szünet szerepe sokkal fontosabb, mint hinnénk. Az értelmes beszéd és olvasás összefügg
a szünettartással, tehát a szólamolvasással, s ehhez alkalmazkodik a légvétel. A szöveg megfor-
málásakor – ez inkább a 3. osztály feladata lesz – a nagyobb szerkezeti egységeket jobban el
kell különíteni egymástól, s ilyenkor hosszabb szünetet kell tartani. Ezenkívül figyelemfelhí-
vó, ún. hatásszünetet is szoktunk alkalmazni, pl. a cím után, a tanulság kiemelésekor stb.

A jelölési technika már kialakult szokásokat követ (a Deme László-féle Beszélni nehéz! mû-
sorok megoldásait veszi át). Arra vigyázzunk, hogy ha a hangsúlyt jelöljük, akkor mindig az
egész szótagot húzzuk alá (a hangsúly a szótagon lévô nyomaték, erôtöbblet).

A hanglejtés a mondatok megformálásához kapcsolódik, s kapcsolatban van a hangfekvés-
sel (ennek a magasságát vátoztatjuk) és a hangmenettel (ez általában ereszkedô). Ne kunko-
rítsunk, ne kapjuk fel a mondatok végét, s ügyeljünk a gyerekek hanglejtésére is. A kérdô
mondat szokott gondot okozni. Ha van benne kérdôszó (kérdô névmás vagy kérdô határozó-
szó), akkor ereszkedô a hanglejtése. Ez a kiegészítendô kérdés. Az eldöntendô kérdésben vagy
van kérdôszó (vajon, -e), vagy nincs. Ha van benne kérdôszó, akkor szintén ereszkedô a hang-
lejtése. Csak a kérdôszó nélküli eldöntendô kérdés hanglejtése emelkedô-esô.

A mondatok hanglejtését csak egyszer jelöltük, megoldását a tanítóra bízzuk. A mondatfaj-
tákkal inkább az olvasmánytárgyalások során foglalkozunk – ott állandóan –, a nyelvtankönyv-
ben csak egy rövid összefoglalást adtunk. Ezt így látjuk helyesnek, tudniillik megítélésükben
a megérzés, az intuíció dönt, grammatikai alapon csak 4. osztályban lehet tárgyalni ôket, ak-
kor, amikor a gyerekek megismerkednek az igemódokkal. (Az igemódok bevonása nélkül na-
gyon sok zavar lehet a mondatfajták elkülönítésében.)

A hangszín lehet kemény vagy lágy stb., az érzelmek kifejezését segíti. A hangerô is fontos
kifejezôeszköz. Azt tanácsoljuk, hogy közepes hangerôvel beszéljünk és beszéltessünk. Ne tûr-
jük se a túlzott halkszavúságot (sokszor beszédhibát leplez vele a gyerek), se az ordítást. Arra
is ügyeljünk, hogy beszédünknek jó, közepes tempója legyen. Ne siessünk, ne beszéljünk
gyorsan, mert a kisgyerek nem tud követni bennünket, nincs ideje az információ feldolgozá-
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sára. Mindig figyeljük a szemüket, az mindig elárulja, hogy megértették-e a mondottakat. Gon-
doljunk arra, hogy a kisgyerek számára minden részlet fontos, a szavak végét is fel kell fognia,
s csak akkor érti meg a beszédet, ha agya minden részletet felfogott és elemzett. Az utóbbi
években kétségbeejtôen felgyorsult a beszéd tempója, s vizsgálati adatok vannak arra, hogy
sem a kisgyerekek, sem az öregek nem értik például a televízióban, rádióban elhangzó szöve-
geket. Legalább mi, tanítók legyünk érthetôk!  A kisgyerek beszéde se legyen hadaró, gyors. A
tempó-, hangerô- és hangszínváltásokra inkább 3. osztályban szoktassuk rá ôket, ez azonban
nem jelenti azt, hogy 2.-ban ne foglalkozzunk a beszéd és a felolvasás, ill. szövegmondás ér-
zelmi megformálásával. Jelöléseket azonban ezekre egyelôre nem adunk.

Mindenekelôtt saját beszédünkkel foglalkozzunk, hogy követendô példa lehessen. Ne fe-
lejtsük el, hogy a kisgyerek utánoz: úgy fogja formálni a beszédét, ahogyan mi tesszük.

A szóbeli szövegalkotás fejlesztése

1. A szókincs fejlesztése változatos módon és rendszeresen történik.
A szómagyarázatok legegyszerûbb és gyerekhez legközelebb álló módja a szemléltetés. Ez

kétféleképpen történhet: a valóságos tárggyal, ábrával vagy modellel, valamint mozgásos be-
mutatással. A nehezen megmagyarázható és jól szemléltethetô dolgokat a feladatfüzetben áb-
rákkal szemléltetjük (boglyakemence, taliga, sajtár stb.). A mozgásos bemutatásra jó példa a
következô gyakorlat: Mutasd meg, mit csináltak a madarak? gubbaszkodtak – lihegett-pihegett
(Madarak iskolája).

Egyszerû módja a szómagyarázatnak a mondatba helyezés.
Gyakran a szinonimát adjuk meg, pl. hál – alszik, gavallérosan – bôkezûen. A régies alakok

mellé megadjuk a mai változatot, pl. villanyos–villamos.
Ahol csak lehetséges, a klasszikus szómagyarázattal élünk, tehát belehelyezzük a szót fogal-

mi körébe. Ennek a technikája a következô: megadjuk a fölérendelt fogalmat, majd pedig fel-
soroljuk a megkülönböztetô jegyeket, azaz a sajátosságokat szemléltetve:

A tisztaszoba a falusi házaknak az a szobája (fölérendelt fogalom), ahol a vendége-
ket fogadják.

A damaszt mintásan szôtt anyag (fölérendelt fogalom).
Arra kérjük a tanítókat, hogy használják egyre gyakrabban a klasszikus logikai alapú szóma-

gyarázati módot, két okból. Egyrészt ez található az értelmezô szótárakban, tehát ezzel készít-
jük elô tartalmi szempontból a szótárhasználatot (ráér harmadikban bevezetni). Másrészt ez a
logikai felépítés minden tanulási stratégia alapja: minden új fogalom struktúrája ez. Tehát ily
módon készítjük elô a tanulás tanítását, ez a lényeg, minden más mellékes. Az viszont nagyon
fontos, hogy a tanító ezekre a szómagyarázatokra felkészüljön. A készülés azt jelenti, hogy fo-
galmazza meg a meghatározásokat: csak annyit mondjon, amennyi szükséges, se többet, se ke-
vesebbet, ezt csak szabatosan és világosan szabad csinálni.

A többjelentésû szavak esetében egyelôre elegendô azt a jelentést megadni, amelyben a szó
a szövegben szerepel, pl. brúgozott – itt: mély búgó hangon dorombolt (Micó).

A feladatfüzetben minden egyes egység a szómagyarázattal kezdôdik, tehát megadunk min-
den tôlünk telhetô segítséget. Természetesen, ha szükséges, végezzünk el egyéb szómagyará-
zatokat is.

Mondatalkotási gyakorlatok. Az elsôs ábécéskönyvben sok és változatos tartalmú, színes
kép segíti a mondatalkotást. Másodikban már kevesebb a kép az olvasókönyvben, s egyre in-
kább az olvasottakra támaszkodunk.

A legegyszerûbb mondatalkotási feladat a kérdésekre való válaszadás, minden olvasmány-
hoz adunk a megértést segítô kérdéssort. Örökös vitatéma az, hogy egy-egy szóval, spontán
módon adják-e meg a választ a gyerekek, vagy alkossanak ún. kerek mondatokat. Az a vála-
szunk, hogy ne sarkítsunk, alkalmazzuk mindkét megoldást. Például a következô kérdésekre
elfogadhatók az egyszavas válaszok: Mihez hasonlít a szék? A válasz a következô lehet: vala-
milyen állathoz, mackóhoz. A miért? – az indoklás – kifejtése már teljes mondatot kíván. Ak-
kor azonban, ha egész mondatot kérünk, valóban legyen az a mondat jól szerkesztett, kerek
mondat, tehát javítsuk, ismételtessük meg a gyerekkel, majd egy gyengébb gyerekkel. Ez a te-
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vékenység a fogalmazástanítás alapja, két okból. Egyrészt a mondatot szerkesztetjük, másrészt
a memóriát fejlesztjük: észben kell tartani a kigondolt mondatot! Itt nem szabad hagyni lesza-
kadni a gyengébb gyerekeket; s ezt a tevékenységet csak szóban végezhetjük, itt semmiféle mun-
kafüzet nem segít!

A szövegszerkesztési gyakorlatok fokozatosan vannak a feladatfüzetben felépítve.
Van egy gyakorlattípus, amely nagyon hasznos, és amelyet nem lehet – és szükségtelen is –

a feladatfüzetben megadni. Ez egy-egy mondat vagy szövegrészlet leegyszerûsítése, a követke-
zô utasítással: Mondd ezt a mondatot a saját szavaiddal! Mondd el egyszerûbben! Ez egyéb-
ként a mondat- és szövegértelmeztetés alapja. Kérjük, hogy állandóan végezzék a tanítók ezt
a gyakorlatot. Pl. „kedve szottyant” – kedvet kapott.

A feladatfüzetben gyakran kérjük egy-egy szövegrészlet tömörítését, megfogalmazását, pl.
Fogalmazd meg a saját szavaiddal az utolsó három sor tartalmát (Ôsz elején)!

A nagyobb szerkezetek vagy a szövegrész megláttatására fokozatosan vezetjük rá a gyereket.
Vázlatokat adunk a szövegekhez, majd a gyerekeknek kell egy-egy hiányzó vázlatpontot meg-
szövegezni, vagy megkezdett vázlatpontokat kell befejezni. Nehezebb feladat a megadott váz-
latnak a szöveggel való egyeztetése. Vagy például megadjuk, hogy a mese két részre osztható,
s kérjük a gyereket, hogy adjon címet a részeknek. Fokozatosan bevezetjük a tartalomelmon-
dást megadott vázlatpontok alapján.

Ezek a feladatok a feladatfüzet második felében találhatók inkább. A címmel viszont állan-
dóan foglalkozunk, a feladatsorok élén mindig a cím megbeszélése áll, valamint – ha kézen-
fekvô – a helyszín, továbbá a szereplôk megjelölése.

A szövegalkotási feladatok spontának is lehetnek, ide tartoznak az ún. aktualizálások: Szok-
tál te is otthon segíteni? Mit szoktál otthon játszani? Kivel? Mesélj róla!

Az írásbeli szövegalkotás elôkészítése

A fogalmazás tanítása 3. osztályban válik önálló részterületté, 2. osztályban elôkészítése, ala-
pozása folyik. Arról azonban nem szabad megfeledkeznünk, hogy az alapozó tevékenység ké-
sôbb, 3–4. osztályban is folytatódik, hiszen az írástechnika fejlesztése, a helyesírás tanítása is
ide tartozik. A módszertan az elôkészítésnek két fajtáját tárgyalja: 1. közvetett és 2. közvetlen
elôkészítés.

A közvetett elôkészítéshez olyan tevékenységek tartoznak, melyek nemcsak a fogalmazás-
hoz kapcsolódnak, hanem a többi tárgyhoz is. Ide tartozik egyrészt a gyerekek ismeretanyagá-
nak, tárgyi tudásának a gyarapítása, másrészt pedig a készségfejlesztés, úgymint a) az írás, b)
a nyelvi-nyelvhasználati készségek, c) az együttmûködési készségek, d) a verbális gondolko-
dás készségei.

A gyerekek ismeretanyagának fejlesztését elsôsorban az olvasmányok biztosítják. Tematiká-
juk kötôdik a gyerek környezetéhez, így számos lehetôség nyílik ismeretek elsajátítására. A
készségfejlesztést sokoldalúan biztosítja a program. a) Az íráskészség fejlesztését az elôírt írás-
füzet biztosítja elsôsorban, témája a kapcsolások gyakorlása, valamint a lendületes írás fejlesz-
tése. A feladatfüzetben is írnak a gyerekek, de itt csak rövid írásmûveket, inkább szavakat, szó-
kapcsolatokat és rövid mondatokat. Ezeken kívül szükség van egy szokásos írásfüzetre is. A fel-
adatfüzet gyakorlatai azért jelentôsek, mert ezek már feladatmegoldó jellegûek, tehát megosz-
tott figyelmet kívánnak a gyerektôl. b) A nyelvi és nyelvhasználati készségek sorában az elsô
helyen – a fogalmazástanítás szempontjából – a helyesírás áll. Nagyon lényeges az, hogy a he-
lyesírásnak 3. osztályra készségszinten kell lennie, hogy a gyerekek figyelmüket a mondaniva-
lóra összpontosíthassák. 2. osztályban állandóan gyakoroljuk a szavak pontos leírását, az idô-
tartamot, az ly és a j írását, valamint a másképp ejtjük-másképp írjuk eseteket, egyelôre szóta-
goltatással. Elsôsorban a nyelvtankönyv gondoskodik a helyesírás rendszeres és módszeres
fejlesztésérôl, de a feladatfüzet is tartalmaz helyesírási gyakorlatokat. A szóhasználat, a szóje-
lentés kérdéseivel kisebb mértékben a nyelvtankönyv foglalkozik, nagyobb mértékben pedig
a feladatfüzet. A jelentéstan nagyon nehéz a másodikos kisgyereknek, sokkal jobban megérti
a jelentés kérdéseit szituációban, az olvasmányokhoz kapcsolva. A mondatalkotás és a mon-
datkapcsolás is inkább az olvasókönyvhöz tartozik, és a vele kapcsolatos gyakorlatok a feladat-
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füzetben találhatók. c) Az együttmûködési készség nemcsak az anyanyelvi területhez, hanem
a játékhoz, a sporthoz, az iskolán kívüli és az iskolai beszélgetésekhez stb. is kapcsolódik. Vég-
telenül fontos, hogy a gyerekek tapasztalatokat szerezzenek a kommunikációs szerepek válto-
gatásában, a kommunikációs partner iránti figyelmesség kifejezésében. Gondoljunk arra, hogy
egy fogalmazás írása is kommunikációs szituáció: a fogalmazás írójának el kell képzelnie a
partnert, azt a személyt, aki majd a fogalmazást elolvassa, s el kell képzelnie, hogy vajon a part-
ner megérti-e, amit ír, és úgy érti-e, ahogyan a fogalmazás írója szeretné. d) A verbális gondol-
kodás képességei a verbális emlékezet, az ítéletalkotás, a következtetés stb. Ezeket elsôsorban
az olvasmányokhoz kapcsolódó feladatok segítik, fejlesztik, de közremûködik például a mate-
matikai példák megoldási képessége is.

A közvetlen elôkészítésnek két formáját különböztetjük meg. Az egyik az olvasmányok fel-
dolgozásához kapcsolódik, s szövegismeretre nevelésnek hívjuk, a másik az írásos szövegalko-
tás egy-egy mûveletének a gyakorlását jelenti, ezek az ún. fogalmazási ujjgyakorlatok.

A szövegismeretre nevelés a fogalmazástanítás szempontjából a mûfaji, szövegszerkezeti,
nyelvi-stilisztikai szempontokkal irányított olvasmányfeldolgozást jelenti. Ennek eredménye-
ként mintákat, szövegmondelleket ismernek meg a gyerekek, melyeket utánozhatnak, követ-
hetnek. Melyek tehát azok a szövegszervezô tényezôk, melyeket már második osztályban taní-
tunk?

A téma. Mindig vizsgáljuk a cím jelentését. A cím megadja a témát, mert a legtöbb cím té-
mamegjelölô; de megjelölheti a cím a szereplôket is. A címbôl a szöveg mûfajára
is lehet következtetni. Vázlatkészítéskor is tulajdonképpen címeket adunk az
egyes szerkezeti részeknek.

A cselekmény mozzanatainak megállapítása, valamint sorrendjük meghatározása. Második osz-
tályban többnyire elbeszéléssel találkoznak a gyerekek, s ezeknek lényege az idôren-
di szervezôdés. Ezzel kapcsolatban meg kell figyeltetnünk az idô múlására vonatko-
zó szavakat. Szervezô elv lehet még a cselekmény helyszíne, a térbeli elrendezés.

Még számtalan ága-boga, részletkérdése van a szövegelemzésnek, ezekre egyrészt a szöveg-
elemzési fejezetben térünk ki, másrészt pedig a feladatfüzet bemutatásakor.

Fogalmazási ujjgyakorlatok a következôk lehetnek: képolvasás, mondatok alkotása,
összefûzése, hiányos mondatok kiegészítése, válaszadás kérdésekre, történetalkotás képsor
segítségével, egy megkezdett történet folytatása, az elolvasott és feldolgozott szöveg 
tartalmának elmondása, késôbb párbeszéd alkotása, párbeszéd leírása, összekevert mondatok
helyes sorrendbe állítása, vázlatkészítés (eleinte közösen, késôbb hiányos vázlat kiegészíté-
sével, majd a vázlat önálló megírásával), szinonimák behelyezése mondatokba (sokkal fonto- 
sabb, mint a szinonimák gyûjtése), kulcsszavak alapján egy történet megírása, illetôleg elmon-
dása stb.

A fogalmazástanítást kitûnôen elôsegítô ujjgyakorlat – az emlékezetbôl írás. Azt kell világo-
san látnunk, hogy a fogalmazás írása az emlékezet munkája is: megosztott figyelemmel kell
dolgozni, nagyon sok mindent kell észben tartanunk. Sok fogalmazás egyszerûen azért lesz
keszekusza, mert írója képtelen gondolatait észben tartani. Ezért fontos tréning az
emlékezetbôl írás gyakorlása. Ezért törekedtünk arra, hogy mind a nyelvtankönyvben, mind a
feladatfüzetben legyenek emlékezetbôl írató feladatok.

Olvasástechnika

A pontos dekódolási technikát elsôben elsajátították a gyerekek. Ez azt jelenti, hogy 1. bármi-
lyen szót el kell tudni olvasniuk, 2. ha nehézségeik támadnának, akkor vissza tudnak menni
egy alacsonyabb készségszintre, tehát szótagolnak, s ezzel segítenek önmaguknak.

Másodikban azonban még a készségek nem szilárdak. Ezért gyakorolni kell a szótagolást. 
Erre az elsôs olvasólapok nyújtják a legjobb segítséget.

A másodikos olvasólapok nincsenek szótagolva, de természetesen, lehet rajtuk a szótago-
lást gyakoroltatni. Az olvasólapokat az olvasástechnikai nehézségek szerint állítottuk össze.
Ezek az alábbiak:
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11. Az egyjegyû és az azonos írásjeggyel kezdôdô kétjegyû betûk megkülönböztetése, pl. c
– cs. (1. olvasólap).

12. A zöngés és a zöngétlen mássalhangzó megkülönböztetése. Az olvasólap felsô részén
összevissza helyeztük el a szavakat, az alsó részén pedig párokban (2–3. olvasólap).

13. A gy-ty-ny megkülönböztetése (4–5. olvasólap).
14. A b-d-g és az r-l megkülönböztetése (6–7. olvasólap). 
15. Azonos elejû és különbözô végû szavak (8–12. olvasólap). Azért van szükség ezekre a

gyakorlatokra, mert a gyerekek hajlamosak a szóvég találgatására. Tehát ily módon a
pontos, fegyelmezett dekódolásra szoktatjuk ôket.

16. Hosszú szavak az olvasmányokból kigyûjtve, sokszor más végzôdéssel (13–17. olvasó-
lap). Ennek a gyakorlattípusnak kettôs célja van: egyrészt a hosszú szavakhoz való szok-
tatás, másrészt a szóvégek megfigyelése. Azért illesztettünk más toldalékot a szóvégre,
hogy megakadályozzuk azt, hogy a gyerekek az emlékezetükre hagyatkozzanak. Ezeket
a szavakat szükséges szótagoltatni is.

17. Két azonos mássalhangzó összetett szó határán, pl. vaddisznó (18–19. olvasólap). Ezek-
ben az összetett szavakban az elôtag végén és az utótag elején azonos mássalhangzó
van. Kiejtése kissé eltér a hoszú mássalhangzó kiejtetésétôl, nem olvad annyira össze a
két hang, de az elsônek a képzése nem teljes: az utolsó mozzanat elmarad (ez az igazo-
dások körébe tartozó jelenség). Jó ez a gyakorlat a szó szerkezetének a megfigyeltetésé-
re is.

18. Egyjegyû mássalhangzó és azonos írásjeggyel kezdôdô kétjegyû mássalhangzó találko-
zása, pl. meggyôz (20–21. olvasólap). Ezekben a szavakban megtévesztô az íráskép:
nem hosszú kétjegyû mássalhangzóról van szó, hanem két különbözô mássalhangzó-
ról. Az elválasztást is lehet itt gyakoroltatni.

19. Két azonos kétjegyû betû találkozása az összetett szó határán, pl. jegygyûrû (22. olva-
sólap). Ez helyesírási probléma is.

10. Két különbözô kétjegyû betû az összetett szó határán, pl. parancsszó (23–24. olvasó-
lap). Ez a gyakorlat nagyon jó a figyelem fejlesztésére.

11. Megtévesztô mássalhangzó-kapcsolatok. pl. világoszöld (25–26. olvasólap). Ez a gya-
korlat szintén a figyelem fejlesztésére alkalmas. Azonnal értelmezni kell az egész szóa-
lakot ahhoz, hogy jól olvassák ki, tehát a szóképes olvasás kifejlesztését is jól szolgálja,
de nem találgatással, hanem a gyorsaság fejlesztésével.

12. Magánhangzó-torlódások olvasása, pl. babaarcú (27–32. olvasólap). A két egymás mel-
lett álló magánhangzó kiolvasása dekódolási probléma, mert a hangkapcsolódás eltér
a megszokottól (emlékezzünk arra, hogy msh.-mgh.-msh.-mgh. struktúra a leggyako-
ribb és a legkönnyebb), ezért gyakoroltatni kell. Ajánlatos ezeket a szavakat szótagol-
tatni is a hiátusprobléma miatt (hajlamosak a gyerekek j-t ejteni és írni). 

13. Metatézisek: hangátvetések és szótagátvetések, pl. kapu-kupa, róka-karó (33. olvasó-
lap). Az olvasólapok felsô részén összevissza szerepelnek a kritikus szavak, az alsó ré-
szeken pedig párban, ütköztetve. Ez is a figyelmes dekódolásra szoktató feladat. Nehéz,
mert mindkét esetben értelmes a szó, ezért nem ötlik azonnal szembe a hibás dekódo-
lás.

Természetesen, ezeket az olvasólapokat többféleképpen is felhasználhatjuk.
– Olvastathatunk válogató olvasással meghatározott hangokat tartalmazó szavakat, megha-

tározott betûvel kezdôdô szavakat, olvastathatjuk minden második szót stb.
– Olvastathatunk szótagoltatva, majd egybeejtve.
– Késôbb – esetleg harmadikban – olvastathatunk csak igéket, csak fôneveket stb.
– Olvastathatunk némán, majd koppintásra hangosan.
– Olvastathatunk egy szót, majd mondatba foglaltatjuk.
– Írathatjuk a szavakat, különféle módszerekkel: tollbamondással, másoltatva, látó-halló

tollbamondással, emlékezetbôl. Csak két-három szót írassunk ilyenkor.
– Játszathatunk memóriajátékot, pl. ki tudja valamelyik sor szavait elsorolni. Ugyanezt írás-

sal is végeztethetjük.
Természetesen, az olvasókönyv szövegein is végeztethetünk olvasástechnikai gyakorlatokat
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a gyakorlóórákon. Ilyenkor a különféle hangosolvasási technikákat szoktuk alkalmazni. Arra
azonban vigyázzunk, hogy milyen szövegen és hogyan végezzük ezeket a gyakorlatokat (ti. a
szövegen általában a kifejezô olvasást gyakoroltatjuk). Az alábbi olvasástechnikai gyakorlato-
kat szoktuk megkülönböztetni:

egyéni olvasási formák:
lánc- vagy stafétaolvasás,
versenyolvasás (kiesnek a hibázók vagy fordítva: a jó olvasók),
javító olvasás (a hibát a következô gyerek javítja),
szótagnyelô olvasás,
kihagyásos olvasás (a gyerekek kihagynak minden második stb. szót),
töredékes olvasás (ragok és jelek nélkül olvassák a szavakat),
transzformáló olvasás (átalakítják a személyt, az igeidôt) stb.
csali olvasás (hibás szövegeket kijavítva olvasnak),
válogató olvasás (hatékony gyakorlási mód, a tanító kérdéseire kell a választ kikeresni),
szerepek szerinti olvasás;
karban történô olvasás:
apasztó, illetôleg dagasztó olvasás (egyre kevesebben, illetôleg egyre többen olvasnak),
ütemezett olvasás (hol lassítva, hol gyorsabban olvasnak),
rádiózó olvasás (hol halkan, hol hangosan olvasnak).
Elsôben és másodikban a karban történô olvasás jó gyakorlási mód, mert a gyengébb olva-

sókat átlendítheti a nehézségeken, a különféle variációi pedig játékosak. Arra azonban vigyáz-
zunk, hogy csak bizonyos szövegeken végeztessük. Alkalmas rá például a Zengô ABC, Labda-
játék, Tarlón túzok lépeget, Emeletek, Az egyszeri szarka, Kerti vetemények, Déli felhôk, Mit
beszél a vízimalom a patakkal, Bolondos mondóka, Zivatar, Hónapsoroló, Farsangnapi kutya-
bál meg a sok elsôben tanult versike.

A szövegértô olvasás fejlesztése

A szövegértô olvasás fejlesztése bonyolult feladat, mégpedig azért, mert a szöveg maga bonyo-
lult jelenség, másrészt pedig az olvasó bonyolult személyiség. S mindkét pólust figyelembe
kell vennünk. Tulajdonképpen igaz Kosztolányinak az a híres mondása, hogy a szöveget min-
dig ketten alkotják: az író, aki írta, és az olvasó, aki olvassa. Az alábbi modell szemlélteti a fel-
adat bonyolultságát:

A szövegértés modellje
Az olvasó meglévô tudása erôsen befolyásolja a szöveg megértését. Ezért nagy gondot kell

fordítanunk az elôkésztésre, a meglévô ismeretek felidézésére és kapcsolására. Azután gon-
doskodnunk kell a nyelvi egységek tisztázásáról: a szavak, a mondatok, a bekezdések, valamint
az egész szöveg értelmezésérôl. Egy másik feladat a megértés mélysége: a legegyszerûbb a szó
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szerinti megértés;  az értelmezô olvasás már a mögöttes tartalmak kibontását jelenti; kezdet-
tôl fogva önálló vélemény kialakítására, azaz kritikai olvasásra szoktatjuk a gyerekeket; és kez-
detektôl fogva alkotó tevékenységre is ösztönözzük ôket, pl. egy esemény vagy egy szereplô
elképzelésére vagy egy mû befejezésére, folytatására. A kérdezésnek nagy a jelentôsége. Arra
kell ránevelni a gyerekeket, hogy olvasás közben gondolkodjanak, tegyenek fel önmaguknak
kérdéseket; a tanári munka egyik legfontosabb része a megértést biztosító kérdések elôkészí-
tése, lehetôleg írásos megfogalmazása az óravázlatban, valamint a gyerekek válaszainak az irá-
nyítása.

Ezt az értelmes és sokrétû munkát programunk már az elsô osztály elsô órájától kezdve biz-
tosítja, hiszen a képekrôl való beszélgetés során is hasonló mûveleteket végzünk, ott is rákér-
dezünk mögöttes tartalmakra, a gyerekek véleményére és érzelmeire. A továbbiakban a fela-
datfüzet biztosítja a szövegértô olvasás fejlesztését.

Fontosnak tartjuk azt, hogy a szövegfeldolgozás az elsô két évben elsôsorban szóban foly-
jék, s csak másodsorban írásban, feladatmegoldással.

Szövegelemzés

A szövegfeldolgozás vagy szövegelemzés feladata a következô:
1. a tanulók személyiségének a formálása, 2. a nyelvismeret fejlesztése, 3. az olvasóvá neve-

lés, 4. az önálló tanulás képességének a kialakítása, 5. a mûelemzés elôkészítése, 6. a fogalma-
zási képesség megalapozása.

Elsôsorban e miatt a bonyolult feladat miatt készítettünk integrált feladatfüzetet, melyben
egyforma gondossággal, egyenletesen mindegyik területet fejlesztjük. A szövegfeldolgozás
integrált tevékenység.

Egy szöveg elsôsorban a kisgyerek személyiségét érinti meg, mégpedig azzal, hogy hasonló
szituáció van benne leírva, amelyet a kisgyerek is megélt. Csak másodsorban hat egy szöveg
az esztétikumával, s ahhoz, hogy egy szöveg az esztétikumával is hasson, sajátos ismeretek is
szükségesek: irodalmi mûveltség. Ilyennel a kisgyerek még nem rendelkezik, de érzelmein ke-
resztül meg lehet fogni, érzékeltetni lehet vele a ritmust, a rímeket, a nyelvi játékokat, a szó-
képek hangulatát – mégpedig a tanító személyes varázsa segítségével, felolvasással, mesélés-
sel, versmondással. Ezért kérjük – hacsak lehetséges – a bemutató olvasást! A jó és élvezetes
bemutató olvasás sokat segít a szöveg megértésében, egyáltalán nem kell  attól tartanunk,
hogy érdektelenné teszi a gyereket, ellenkezôleg. Nem igaz, hogy a gyerek jobban megérti a
szöveget, ha magára hagyjuk, és némán olvas. Hozzá kell szoktatni a gyereket a szöveg zené-
jéhez, hogy ha késôbb, már némán olvasva a szöveget, belsô hallásával érzékelje a melodikát.
Arra is gondolnunk kell, hogy nemcsak olvasókat, hanem színházba járókat is kell nevelnünk:
vagyis olyan embereket, akik hallás után is képesek egy szöveg befogadására.

A szövegfeldolgozás menete a következô lehet: 1. a szövegfeldolgozás elôkészítése, 2. a szö-
veggel való ismerkedés, 3. a spontán reakciók meghallgatása, 4. az elsôdleges megértés
ellenôrzése, 5. a szöveg címének vizsgálata, 6. a szövegjelentés kibontása, 7. a szöveggramma-
tika feltárása, 8. a szó- és kifejezésértelmezés, 9. a szöveg szerkezetének vizsgálata, 10. a szö-
veg stílusának vizsgálata, 11. a szintetizálás.

Nyílvánvalóan, minden órán minden szempontot egyforma mélységben nem lehet feltárni. A
súlypontozás a tanító feladata, s ehhez készülnie kell. A módszertan a szövegfeldolgozás két klasszi-
kus módját szokta megkülönböztetni: az egyik a részenkénti, a másik a globális szövegfeldolgozás.

A részenkénti szövegfeldolgozás menete:
1. Elôkészítés (benne: célkitûzés)
2. Ismerkedés a szöveggel: bemutató olvasás

– a spontán reakciók meghallgatása
– az elsôdleges megértés ellenrôzése

3. A szöveg részekre bontása
– makroszerkezeti egységek (bevezetés, tárgyalás, befejezés)
– mikroszerkezeti egységek (bekezdések, mondattömbök, mondatok)
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4. A szövegrészek elemzése
a) részcélkitûzés
b) újraolvasás
c) megbeszélés

– szó- és kifejezésértelmezés
– szövegértelmezés
– stilisztikai, nyelvi elemzés
– lényegkiemelés
– részösszefoglalás

5. A szöveg szintetizálása.
A globális szövegfeldolgozás menete:
1. A téma, szövegtartalom elôkészítése:

– motiváció,
– a személyes élmények felelevenítése (ha lehetnek a témával kapcsolatosan),
– esetleg elôzetes szómagyarázat (ha a szöveg befogadása miatt indokolt).

2. Megismerkedés a szöveggel:
– bemutató olvasás (szépirodalmi szövegnél),
– önálló néma olvasás (ismerettartalmú szövegnél).

3. A spontán reagálások meghallgatása.
4. Az elsôdleges megértés ellenôrzése (csak globálisan, fôleg önálló olvasás után).
5. A szöveg újraolvasása (bemutató olvasás esetén).
6. A szöveg elemzése:
– szó- és kifejezésmagyarázat,
– elemzés a következô szempontok szerint:

– szövegjelentés,
– szerkezet,
– stílus, nyelvezet.

7. Szövegmunka, a szöveggel kapcsolatos feladat(ok) megoldása.
8. Szintetizálás:

– szintetizáló olvasás,
– tartalmi szintézis.

Megjegyzés: nagyon fontos, hogy a tanító mindig visszatérítse tanítványait a szöveghez. Ez
azt jelenti, hogy állításainkat a szöveg alapján, konkrétan egy-egy részlet megkeresésével, el-
olvasásával, felolvasásával kell igazolni. Erre a feladatfüzet nagyon ügyel, mindig visszakeres-
tet a szövegben. Az elsô feldolgozáskor általában a jobbakat olvastatjuk (ez nem gyakorlóóra,
a technikai gyakorlás a következô óra feladata). Az egész feldolgozás – akár részenkénti, akár
globális – a jó kérdéseken áll vagy bukik. Ezért ajánlatos a kérdéseket átgondolni, esetleg le-
írni (kezdô tanító mindig írja le ôket). A gyerekek is kérdezzenek, szoktassuk rá ôket! A szö-
veg feldolgozása dialógus!

Verstani, stilisztikai, poétikai alapfogalmak

Verstani alapfogalmak. A verselési típusokat alsó tagozatban még nem tanítjuk. A rit-
musképlettel a tanítónak kell tisztában lennie. Ugyanis versritmizálást sokszor végzünk. Te-
hát a gyerekek ösztönösen, a tanítót követve ritmizálnak. A rím fogalmát tanítjuk, valamint
a refrént is.

A stilisztikai alapfogalmak közül a megszemélyesítés és a hasonlat szerepel a feladatfü-
zet anyagában, de csak a felismerés szintjén, definíció nélkül. Az alakzatokra – ismétlés,
fokozás, felkiáltás, kérdés stb. – ráirányítjuk a gyerek figyelmét, de még meghatározást
nem adunk.

A poétikai alapfogalmak már gazdagabbak. A nagy mûnemek megfogalmazását még nem ta-
nítjuk. Még nem tanítjuk meg, hogy vannak epikai, lírai és drámai alkotások, de tanítunk epi-
kai, lírai és drámai mûveket, inkább érzékeltetve a különbségeket, semmint definiálva ôket. A
mûfajok közül elsôsorban a mesetípusok jönnek szóba.
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Epikus mûfajok: mese, elbeszélés, folklorisztikai aprószövegek (szólások, közmondások,
találós kérdések), gyermekregények, elbeszélô költemény. Mesefajták:
állatmese, csalimese, tündérmese, verses mese.

Lírai versek: még nem tanítunk lírai mûfajokat.

Felolvasás

A felolvasást két szempontból kell tárgyalnunk. Beszélnünk kell egyrészt a gyerek felolvasási
képességének a fejlesztésérôl, másrészt pedig a tanító felolvasásáról.

A gyerekek felolvasási technikáját a feladatfüzetben tanítjuk, elsôsorban a Deme-féle jelölé-
si rendszerrel kipreparált szemelvényeken. Ily módon azonban csak kis egységek kidolgozá-
sát tudjuk megoldani. A szövegrész megformálását külön kell tanítanunk, erre is vannak meg-
oldások a feladatfüzetben, de igazán majd a felsôbb évfolyamokon fogunk vele foglalkozni, ak-
kor, amikor már biztosabb az olvasástechnika.

A tanítót arra kérjük, hogy nagyon sokat olvasson fel a gyerekeknek: a bemutató olvasás-
kor, egyéb alkalmakkor, a kincseskönyvekbôl, saját kedvenc olvasmányaiból. Jó, ha megter-
vezi a felolvasások éves anyagát, s készül ezekre az alkalmakra. Munkáját szeretnénk azzal
segíteni, hogy az Olvass nekem! c. könyvbôl ide iktatjuk A felolvasás aranyszabályai c. feje-
zetet.

Ez a fejezet a szülôknek is szól, ezért a szülôi értekezletek témája is lehet. Fontosnak tartjuk
a szülôk bevonását, ezért hagytuk meg eredeti formájában.

A felolvasás aranyszabályai

„A gyermekkorom úgy telt el, hogy apám mesélt. Íróságom gyökere voltaképpen oda nyúlik
vissza, az ô meséibe. Ô tanított meg a szó becsületére, de tôle tanultam az emberábrázolás
alapjait is…”

Sánta Ferenc

Mit kell feltétlenül megtenni?
• Mondókákkal, versikékkel, gyermekdalokkal kell kezdeni, mert ritmusuk, dallamuk és

nyelvezetük segíti a beszéd fejlôdését (pl. kerekecske-dombocska, játék az ujjakkal).
• A színes képek, az egyszerû vonalakból álló rajzok, amelyeken a tárgyak jól felismerhetôk,

felkeltik a gyermek érdeklôdését, kíváncsiságát.
• Olyan gyakran kell felolvasni, amilyen gyakran csak lehetséges.
• Célszerû, ha mindennap meghatározott idôben olvasunk a gyermeknek. A legtöbb család-

ban erre a legalkalmasabb idôpont az este, a lefekvés utáni idô.
• A mesehallgatást is meg kell tanítani a gyermeknek. Figyelembe kell venni az életkori és

az egyéni sajátosságokat, s ezekhez kell igazítani a mesét és a felolvasás idôtartamát.
• A képeskönyvet minden gyermek szereti, bármilyen életkorú gyermekeknek olvashatunk

belôle. A mese megválasztásakor azonban figyelembe kell venni a mesehallgató gyerekek
életkorát. Olyat kell választani, amely a legnagyobbat is leköti, de a legkisebb is megérti.
Ez különösen a többgyerekes családok esetében fontos, hogy a közös mesehallgatás min-
den gyermeknek élményt jelentsen. Emellett természetesen ki kell elégíteni a gyermekek
külön, a szülôvel kettesben történô olvasási igényét.

• A felolvasást képeskönyvvel kell kezdeni, meséskönyvekkel, meseregényekkel, gyermek-
regényekkel, regényekkel folytatni.

• A témákat váltogatni kell, így lehet ébren tartani a gyermek érdeklôdését. Az olvasmányok
hosszát is érdemes váltogatni, a hosszabbat kövesse egy rövidebb, s fordítva.

• Az elkezdett regényt mindig be kell fejezni. Ha elkezdünk egy könyvet, felelôsek vagyunk
a befejezéséért, hacsak nem derül ki menet közben, hogy rosszul választottunk, a téma
nem felel meg a gyerekek érdeklôdésének, nem tetszik nekik.

• Az olvasást – regény esetében – nem szabad a fejezet közepén abbahagyni, az elkezdett részt
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mindig be kell fejezni, helytelen a gyereket (gyerekeket) felesleges feszültségben tartani.
• Ha a fejezet olyan hosszú, vagy olyan rövid idô áll rendelkezésre a felolvasáshoz, hogy

nincs mód a befejezésére, akkor olyan pontot kell kiválasztani, amelynél úgy lehet meg-
szakítani a felolvasást, hogy a gyerekek figyelme és érdeklôdése fennmaradjon. Ebben az
esetben alig várják a történet folytatását.

• Néha szükséges olyan mûvet is felolvasni, amely kissé meghaladja a gyermek szellemi
szintjét, mert az fejlesztôen hat, egészséges szellemi erôfeszítésre készteti, pl. egy kicsit
hosszabb történet, bonyolultabb meseszövés.

• Minél kisebb a gyermek, annál unalmasabbak számára a hosszú leíró részek, mert a kép-
zelete és a szándékos figyelme is fejletlen még. Ezért ajánlatos az ilyen részeket elôre
megjelölni, s a felolvasáskor kellôképpen lerövidíteni vagy teljesen kihagyni. Természete-
sen a legcélszerûbb, ha ilyen mûvet nem választunk felolvasásra csak akkor, ha a gyerek
érett a befogadására.

• Mielôtt elkezdjük a felolvasást, adjunk lehetôséget a hallgatóságnak, hogy kényelmesen
elhelyezkedjen, felkészüljön a „hallgatás”-ra. A szülô üljön a gyerek mellé, akár vegye öl-
be, ha igényli, fogja meg a kezét. Amikor a gyermek elhelyezkedik, felkészül a mesehallga-
tásra, egész testével hallgatóvá válik. A testhelyzet tehát igen fontos, a figyelem egyfajta
megnyilvánulása. Mielôtt elkezdenénk a felolvasást, a folytonosság megteremtése és az
érdeklôdés, a figyelem felkeltése érdekében fel kell idézni, hol hagyta abba a felolvasást,
mi történt az elôzô részben. Tehát a mód is nagyon fontos. Parancsszóval nem lehet ki-
váltani a figyelmet, az érdeklôdést. 

• Ha képeskönyvbôl olvasunk fel, vagy olyan könyvbôl, amelyben van illusztráció, úgy kell
felolvasni, hogy a gyerekek is láthassák a képet, illetve lehetôséget kell adni arra, hogy
mindenki megnézhesse a képe(ke)t. Ha az osztályteremben olvasunk fel, úgy kell körbe-
vinni a könyvet, hogy a fény a képre essen, így jól látható legyen minden részlete.

• Nemcsak az fontos, hogy mindenki kényelmesen helyezkedjen el, hanem az is, hogy min-
denki jól hallja a felolvasó hangját. Ezért a felolvasónak úgy kell megválasztani a helyét,
hogy kissé magasabban legyen a feje, mint a gyerekeké. Ez nemcsak azért fontos, hogy a
hangja mindenhova eljusson, hanem azért is, mert csak így tudja fenntartani a szemkon-
taktust. Ezért nem helyes (tanári) asztal mögé ülni. Zavaró lehet az is, ha a felolvasó ab-
lak vagy fényforrás elé áll vagy ül, mert a fény bántja a hallgató(k) szemét.

• Kis létszám esetén a legjobb elhelyezkedési forma, ha a gyerekek a felolvasó köré ülnek.
• Elôfordul, hogy a felolvasást meg kell szakítani a gyerekek kérdései vagy közbevetései miatt.

Általában olyan szükséges szómagyarázatok miatt, amelyek a megértéshez nélkülözhetetle-
nek.

• Az olvasást követôen mindig lehetôséget kell adni a gyerekeknek a hallottak megbeszélé-
sére. Az olvasottak gondolatokat, érzelmeket, indulatokat, félelmeket ébreszthetnek, kér-
déseket vethetnek fel, amelyekre a gyerek keresi a megnyugtató választ. Lehetôvé kell tenni,
hogy elmondhassák benyomásaikat, kételyeiket, véleményüket.

• A legtöbb ember számára a felolvasás nem természetes, megszokott tevékenység, ezt is ta-
nulni, gyakorolni kell. Tehát aki rendszeresen vállalkozik felolvasásra, gyakorolnia kell a
hangos olvasást.

• A felolvasást sokféle eszközzel lehet kifejezôvé tenni. A párbeszédek olvasásakor a szerep-
lôket más-más hangszínnel lehet megszólaltatni.

• A tempót mindig a tartalom határozza meg. Az izgalmas részek gyorsabb, a fontos mon-
danivalót tartalmazók, a szomorúságot, bánatot tolmácsolók lassúbb tempót igényelnek.
Tulajdonképpen a tartalomnak megfelelô tempóváltások teszik kifejezôvé a felolvasást.

• Helyes, ha a felolvasáskor változtatjuk a hangerôt is, ezzel emeljük ki a fontos részeket.
• A szünettartással, ha megfelelô helyen alkalmazzuk, nemcsak a megértést segítjük, hanem

fokozhatjuk a szöveg által kiváltott érzelmi hatást. Ez utóbbi a hatásszünet, amelyet alkal-
mazhatunk a kiemelendô szó vagy rész elôtt vagy után.

• A felolvasásra szánt könyvet elôre el kell olvasni. A felolvasónak ismernie kell a tartalmát, tud-
nia kell, hol szükséges rövidíteni, mit kell esetleg kihagyni, mit kell megbeszélni a gyerekekkel.

• Be kell mutatni a könyv íróját is, röviden elmondani életének legfontosabb eseményeit.
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Ezt a gyerekek is kiegészíthetik saját ismereteikkel. Elôzetes „kutató” feladatként is meg-
kaphatják, így lehet ôket rászoktatni az önálló ismeretszerzésre.

• A gyermek számára érdekes feladat lehet az olvasottak megelevenítése, „eljátszása”. Ha a
tartalom megengedi, adjunk rá lehetôséget.

• A különösen nyugtalan, túlzottan mozgékony gyerekek számára megkönnyíti az odafigye-
lést, ha a felolvasás közben rajzolhatnak.

• A felnôtt táskájában (zsebében) mindig legyen könyv vagy valami olvasnivaló, így a kény-
szerû várakozás perceit vagy a hosszú utazás idejét értékes elfoglaltsággal lehet kitölteni.
Nemcsak az idô lerövidítése miatt hasznos a felolvasás, hanem azért is, mert az idô eltöl-
tésére kap a gyerek követendô mintát.

• A legtöbb családban az anya az esti mesemondó. Az apák is olvassanak fel a gyermekeik-
nek, mert az óvodában és az iskolában többnyire nôk foglalkoznak a gyermekekkel. Ke-
vés olvasó férfit látnak, s elôfordulhat, hogy az olvasást a nôkkel, az iskolai munkával kap-
csolják össze. A legtöbb apa természetesen szívesebben játszik a fiával, mint esetleg me-
sél neki, vagy könyvtárba viszi.

• Meg kell szabni azt az idôt, amelyet a gyermek naponta a televízió elôtt tölthet, mert a túl-
zott tévénézés ártalmas a gyermek testi fejlôdésére, rontja a szemét, elfárasztja az esetleg
többórás kényszeredett testtartás, és károsan hat a személyiségfejlôdésére is.

• Mindennap kapjon a gyermek idôt és lehetôséget az elmélyült egyéni olvasásra. Kezdet-
ben ez csak lapozgatást és a képek nézegetését jelenti, de ez is szükséges és hasznos. Ha
a gyermek nem utánozza, gyakorolja maga is mindazt, amit a felnôttektôl lát, minden ol-
vasásra motiváló tevékenységünk kárba vész.

• Fontos a személyes példamutatás. Lássa a gyermek, hogy a neki felolvasó felnôtt is szíve-
sen olvas a szabadidejében.

• Az ajánlott, illetve a kötelezô irodalom feldolgozásának elindítására a felolvasás a legjobb mód-
szer. Az elsô fejezetet olvassa fel a tanító (a tanár) az egész osztálynak, érdeklôdést, kedvet éb-
resztve a gyerekekben a könyv elolvasására. A késôbbiekben is – fôként alsó tagozatban – sok-
kal eredményesebb a feldolgozás, ha a tanító felolvasásában ismerik meg a gyerekek a mûvet.

Mit nem szabad tenni?
• Soha nem szabad olyan mûvet választani – legyen az akár mese, elbeszélés vagy regény –,

amelyet a felolvasó nem szeret, amely nem szerez neki is örömöt. Ez a felolvasás során
menthetetlenül kiderül, a gyerekek, akik az ilyesmire rendkívül érzékenyek, észreveszik,
s ez veszélyezteti azt a célt, amelyet a felolvasással el akarunk érni.

• Nem szabad folytatni az olvasást, ha rosszul választottunk. A rossz választás elkerülhetô,
ha elôre elolvassuk a felolvasásra szánt mûvet.

• A mû kiválasztásakor figyelembe kell venni a gyerekek életkori sajátosságait, értelmi és ér-
zelmi fejlettségüket, érdeklôdésüket. Egészséges terhelésre szükség van, de értelmi, ér-
zelmi túlterhelésük káros. Ilyenkor az elutasítás távlati céljainkat veszélyezteti.

• Olyan mûvet semmiképpen sem szabad olvasni, amely a gyermek érzelmi fejlettségét
meghaladja. A feldolgozhatatlan érzelmek felkavarják, megzavarják fejlôdését, szoron-
gást, félelmet válthatnak ki. Végsô soron ez is eltávolíthatja az olvasástól. Például ballada,
bûnügyi történet nem ajánlható kisgyermekeknek, dráma még kamaszoknak sem.

• Általában nem célszerû olyan mûvet választani, amelyet a gyerekek láthattak a televízió-
ban vagy moziban, vagy amelyet már hallottak. Az ismert cselekmény nem váltja ki érdek-
lôdésüket.

• Azt a könyvet viszont érdemes felolvasni, amelyrôl tudjuk, hogy létezik filmváltozata, de
a gyerekek még nem látták. A mû elolvasása után érdemes megnézni a filmet, így jobban
ki tudjuk emelni a kétféle mûfaj különbségeit. Az összehasonlítás általában a könyv, az ol-
vasás felé billenti a mérleg nyelvét, mert a gyerekek maguk látják, hogy mennyivel többet
ad a leírt irodalom, mint annak filmváltozata.

• Nem szerencsés sikerkönyvet választani felolvasásra. Sikere nem garantálja, hogy felolva-
sásra is megfelel. Elôbb el kell olvasni, csak azután szabad dönteni.

• Nem helyes anélkül belekezdeni a felolvasásba, hogy kellô idônk lett volna a mû egészé-
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nek megismerésére. Ha elhamarkodott a választásunk, és néhány oldal után abbahagyjuk
a felolvasást, többet ártunk, mint használunk a gyermekek olvasóvá nevelésének.

• Nem kedvezô a szülô számára a túl kényelmes, félig fekvô vagy fekvô testhelyzet, könnyen
elôfordulhat, hogy ô alszik el és nem a gyermek. Jobb, ha a szülô a gyermek ágya szélére
vagy az ágya mellé ül egy kényelmes székre, mint ha a gyerek mellé fekszik.

• Nem helyes, ha a felolvasó ideges lesz a gyermek kérdéseitôl, amelyeket felolvasás köz-
ben feltesz. Minél kisebb a gyermek, annál több kérdés merül fel benne a felolvasást hall-
gatva. Türelmesen és halogatás nélkül kell felelni a kérdéseire, de helytelen az elsietett
válasz is. Ki kell elégíteni a gyerek tudásvágyát, kíváncsiságát, majd ezután lehet folytatni
a felolvasást. A gyakori megszakítás miatt elôfordulhat, hogy elveszti a gyermek a fonalat
vagy mozaikszerûen szétesik a történet. Ennek megelôzésére helyes, ha a kérdések meg-
válaszolása után újra elolvassuk a kérdéses részt.

• Helytelen a történet agyonmagyarázgatása. Felesleges mindig racionálisan szemlélni az
irodalmat, elegendô lehet az is, ha csak egyszerûen élményt, örömöt nyújt a hallga-
tó(k)nak. Arra viszont biztatni kell a gyermekeket, hogy beszéljenek élményeikrôl, érzel-
meikrôl, benyomásaikról.

• Nem szabad összetéveszteni a mennyiséget a minôséggel. Inkább olvassunk naponta csak
tíz percet a gyermeknek, amit teljes figyelemmel és odaadással hallgat, mint két óra
hosszat egyedül üljön a televízió elôtt.

• Soha se használjuk a felolvasást fegyelmezési eszközként. A felolvasás ne legyen függvé-
nye a gyerek „jó” vagy „rossz” viselkedésének. Ne fenyegessük azzal például, hogy „Ha
nem teszel rendet a szobádban, ma este nem mesélek”. Az ilyen és ehhez hasonló fenye-
getések többet ártanak az olvasásnak, a gyermeknek a könyvekhez fûzôdô érzelmi viszo-
nyulásainak, mint gondolnánk. Ha azt látja,  hogy fegyverként használjuk a könyvet, po-
zitív viszonyulása negatívvá válik. 

• Semmiképp se akarjunk a televízióval versenyre kelni. Ha így tesszük fel a kérdést: „Me-
lyiket választod, tévét akarsz nézni vagy olvassak egy mesét?” a legtöbb gyerek a televízi-
ót fogja választani. Ez éppen olyan, mintha azt kérdeznénk egy tízévestôl hogy mit választ:
fôzeléket vagy édességet. A legtöbb gyerek természetesen az édességet választja. Mint
ahogy az étel esetében sem bízzuk a gyerekre a döntést, a tévénézés vagy olvasás közti vá-
lasztás esetében is a felnôttnek kell dönteni. Nem hatalmi szóval, hanem elôrelátóan
megfogalmazott választási lehetôséggel. „A televíziót fél 8-ig (8-ig, fél 9-ig) nézheted. Ha
szeretnéd, hogy elalvás elôtt még meséljek (felolvassak), szívesen olvasok. Ha nem aka-
rod, úgy is jó, de tovább semmiképpen sem nézheted a televíziót.” Helytelen volna, ha a
televíziónézést az olvasásra való hivatkozással korlátoznánk. Éppen úgy negatív viszonyu-
lást eredményezne, mint az olvasás fegyelmezôeszközként való felhasználása.

Memoriter (vers- és prózamondás)

Az utóbbi évtizedekben az iskolai oktatás elhanyagolta a memoritert. Ezt a rossz gyakorlatot
mindenképpen meg kell vátoztatni, a Kerettanterv is ezt kívánja.

A memoriter – mint mindnyájan tudjuk – jó eszköz a memória fejlesztésére, a memória pe-
dig alapvetô tényezô mind az olvasástanulásban, mind a fogalmazásban. Az olvasónak észben
kell tartania az elolvasottakat, emlékeznie kell rájuk, különben nem beszélhetünk értô olva-
sásról. Hasonló a helyzet a fogalmazás írásakor: észben kell tartani a már leírtakat, különben
nem lesz egységes, koherens írásmunkánk. Ezért – áttételesen – nagyon nagy a memoriterek
jelentôsége, általános fejlesztô hatása.

A memoriter hasznos a szókincsfejlesztésben, általában a kifejezôkészség fejlesztésében. Ez
mindenki elôtt nyilvánvaló tény. Azt azonban kevesen tudják, hogy a memoriter a lehetô leg-
jobb eszköz a helyesejtés tanításában. A kisgyerekek – s még inkább a felnôttek – leggyakoribb
kiejtési hibája a zártszájúság, melynek következtében a hangok képzése is torzul, s monoton
lesz a beszéddallam is. Figyeljük meg, hogy mennyivel nyíltabb, mennyivel tisztább az artiku-
láció versmondáskor, mint egyébként. Figyeljük meg, mennyivel jobb tanítványaink beszéde,
ha szavalnak. Ezért szavaltassuk minél többet a gyerekeket! Fel lehet idézni az elsôben tanult
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verseket, s tanítsunk hozzá újakat!
Azt is megfigyelhetjük, hogy a karban történô versmondáskor még nyíltabb és tisztább az

artikuláció, s ilyenkor még a szégyenlôs motyogók is jól beszélnek. A karban történô versmon-
dáskor a modulációkat  jobban lehet érzékeltetni. Arra azonban vigyázzunk, hogy csak olyan
verseket mondassunk karban – prózát soha –, melyekben a ritmus uralkodik a tartalom felett.
Ilyen Weöres Sándor sok verse. De vannak olyan versek is, melyeket semmiképpen sem sza-
bad karban, ritmizálva mondatni.

A versritmus vagy hangsúlyos, vagy idômértékes, vagy szimultán, vagyis a vers mindkét mó-
don ritmizálható.

Hangsúlyos verselésû például az Anyám tyúkja:

Ej mi a kô!   tyúkanyó, kend

A szobában   lakik itt bent?

Lám csak jó az   isten, jót ád,

Hogy fölvitte   a kend dolgát!

Idômértékes – jambikus – József Attila Altatója:

Lehunyja kék szemét az ég,

lehunyja sok szemét a ház,

dunna alatt alszik a rét

aludj el szépen, kis Balázs.

Szimultán ritmizálható például:

Megláthatod   te is velem,

csak nézd, csak nézd,   a jobb kezem.

Szó sincs arról, hogy mindezt a gyerekeknek megtanítsuk (ráér ötödikben elkezdeni). In-
kább az a feladatunk, hogy sok ritmizálással elôkészítsük a verstan késôbbi tanítását. Ehhez
pedig a tanítónak tisztában kell lennie a verstannal. 

Nyelvtan és helyesírás

1. Elvi és módszertani kérdések

A nyelv és a nyelvtan fogalma. A nyelv gondolatokat kifejezô jelek bonyolult rendszere,
a vele foglalkozó tudomány a nyelvtudomány. A nyelvtudomány egyik része a nyelvtan vagy
grammatika. A nyelvtan a nyelv szerkezetének a leírása, szabályokba foglalása. Történeti és le-
író nyelvtant különböztetünk meg. Az iskolai oktatásban elsôsorban leíró nyelvtant tanítunk,
a történeti nyelvtanra csak utalunk, s legfeljebb a felsô gimnáziumi osztályok anyagát képez-
h e t i .

Tehát egyrészrôl adva van a nyelv, mely objektíve létezik, de az egyének nyelvhasználatán
keresztül valósul meg;  másrészrôl pedig adva van a nyelvtudomány, melynek egyik részterü-
lete a nyelvtan vagy grammatika. Az iskolai tanítás célja egyrészrôl fejleszteni az egyes tanu-
lók nyelvhasználatát, másrészrôl megtanítani a nyelvtant a tanulóknak. A tanulók nyelvfej-
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lesztésével sok terület foglalkozik, az irodalomtanítás, a szóbeli és az írásbeli kommunikáció
tanítása, sôt a nem anyanyelvi tárgyak is. A nyelvtan tanításának más a célja: 1. megmagyaráz-
za, tudatossá teszi az ösztönös nyelvhasználatot, 2. megalapozza a helyesírás tanítását, 3.
megalapozza az idegen nyelvek tanítását, 4. fejleszti a logikus gondolkodást, s ezáltal mega-
lapozza a többi tantárgy tanítását. A nyelvtan elméleti, alapozó tárgy, ez azonban nem jelen-
ti azt, hogy ne lehetne gyakorlati úton, játékosan tanítani; és nem jelenti azt, hogy ne lenne
a gyakorlathoz, azaz a nyelvfejlesztéshez köze. Nagyon is sok köze van, de azt jól kell látni,
hogy megvan a sajátossága, s ezt a sajátosságát nem szabad feladni, nem szabad kiforgatni
eredeti mivoltából.

A nyelvtantanítás módszertani elvei. A tananyag tartalmát két elv szabályozza: a) a tudo-
mányosság elve, b) az oktatás rendszerességének és érthetôségének az elve.

a) A tudományosság elve azt jelenti, hogy a tananyagnak összhangban kell lenni a tudomány
megállapításaival. Nem taníthatunk olyan dolgokat, melyek tudományos szempontból nem
igazak. A probléma a következô. Nem törekedhetünk teljességre, ezért az anyagot egyszerûsí-
tenünk kell, s minél alacsonyabb iskolafokon tanítunk, annál jobban. Sokszor nagyon nehéz
úgy egyszerûsíteni, hogy megôrizzük a tudományos igazságot. Tehát ismernünk kell az alsó ta-
gozatos anyagot tudományos szinten is, valamint ismernünk kell az egyszerûsítés mikéntjét és
határait. Alsó tagozaton bevált egyszerûsítés például a magán- és a mássalhangzótörvények el-
hagyása. Megtehetjük, mert a helyesírás szóelemzési elvét taníthatjuk a mássalhangzótörvé-
nyek nélkül is, eleinte szótagolással – ezt olvasástanítási módszerünk biztosítja –, késôbb a 2.
osztály 2. félévében – a szótô és a toldalék megkeresésével;  a témakör hagyományos neve:
másképp ejtjük-másképp írjuk. Helytelen egyszerûsítés a szófajoknak kérdôszók szerinti taní-
tása, ezért ezt kihagytuk a másodikos anyagból, s harmadikban – de akkor jól – fogunk a szó-
fajokkal foglalkozni. A következôkrôl van szó. A szófajt jelentése és grammatikai viselkedése
alapján határozzuk meg, pl. a fônév élôlények, élettelen tárgyak és gondolati dolgok neve; sa-
játos, bonyolult ragozási rendszere van;  a mondatban pedig mindegyik mondatrész szerepét
betöltheti. Nyilvánvaló, hogy alsó tagozaton a meghatározás grammatikai részét elhagyjuk, s
csak a jelentéstani részt hagyjuk meg. A gyerek számára ismerôs fogalmak az élôlény és az élet-
telen tárgy (környezetismeretbôl is hallott errôl a megkülönböztetésrôl), a gondolati fogalma-
kat pedig az olvasmányokból megismeri (a mesék is tele vannak velük). A szófajok felismerte-
tését is jelentéstani tartalmuk alapján végezzük. 1. Így van értelme a szójelentéssel való foglal-
kozásnak a szófajok tanítása elôtt, 2. a kérdôszavas tanítást hagyjuk meg a mondattannak, ne
sulykoljuk be a kérdôszavakat, mert késôbb a gyerekek keverni fogják a szófajtant és a mon-
dattant, 3. a kérdôszó más szempontot sugall, s azonos kérdôszó alá többféle szófaj is beso-
rolható, pl. a milyen kérdés alá a melléknév is, a melléknévi igenév is, tehát kavarodást idé-
zünk elô. 1978 elôtt nem tanították a szófajokat kérdôszavak alapján, mindig a jelentés felôl
közelítették meg ôket, s csak az 1978-as tanterv nyomán vezették be ezt a hibás, mechanikus
és kifejezetten káros gyakorlatot. Térjünk vissza az eredeti, értelmes tanításhoz!

A tudomány rendszerét az iskolai tanításban nem kell követnünk, különösen az alsó tago-
zaton nem. Például a jelentéstanból mi csak a szójelentéssel foglalkozunk általában (minden
szónak van jelentése), röviden foglalkozunk az ellentétes jelentésû és a rokon értelmû szavak-
kal, a homonimákat és a poliszémiát kihagytuk a másodikos anyagból. Ezenkívül a nyelvtan-
ban csak érintjük a jelentéstant, igazán az olvasmánytárgyalásokhoz kapcsoljuk, ott a helye.
Ezért nem a nyelvtankönyv, hanem a feladatfüzet van tele jelentéstani feladatokkal, de ott ter-
mészetes közegben, az olvasmányokhoz kapcsolódva.

b) Az oktatás rendszerességének és érthetôségének elve azt jelenti, hogy világosan építsük
fel a tananyagot, és érthetôen közvetítsük. Ha nem követi is a tananyag a tudomány rendsze-
rét, akkor is van egy belsô logikája. Ez másodikban a hangtan–alaktan sorrend.

A hangtannal kezdünk, mert az olvasni tanuló kisgyereknek a hangtanra van szüksége,
nem mondattani eszmefuttatásokra. Az alaktan pedig az elemi helyesírás tanításához szüksé-
ges.

A mondatfajták közül a kijelentô és a kérdô mondattal foglalkozunk. Az analitikus-szinteti-
kus olvasástanítási módszerrel elsôben már sok mondatbontást és mondatalkotást végeztek a
gyerekek. Ezenkívül a feladatfüzetben, az olvasmányokhoz kapcsolva állandóan a felszínen

28



tartjuk a mondatokkal kapcsolatos ismereteket.
A másodikos nyelvtantanításnak a szavak tanításával-leírásával kapcsolatos aprómunkát kell

elvégeznie, s ezt nem lehet a késôbbi évekre halasztani.
Az érthetôség elve azt jelenti, hogy a gyerek szintjén, világosan és érthetôen mindent bemu-

tatunk és elmagyarázunk, vagyis az induktív tanítási menetet követjük az Édes anyanyelvünk
c. tankönyvben, tehát:

példa,
magyarázat,
szabály,
gyakorlatok és feladatok.
A deduktív menet is jó, csak felsôbb osztályokba való, valamint a gyakorlóórák bevezetésé-

hez: szabály, magyarázat, példa, gyakorlat.
A tananyag feldolgozásának elvi kérdései. Látható, hogy az induktív tanítási menetet kö-

vetjük. Egy további alapelv az, hogy lehetôleg a gyerek fedezze fel az ismereteket, a tanító ne
mondja ki idô elôtt a megállapításokat (természetesen végül ô önti szabatos formába). Tehát
maximálisan valljuk a herurisztikus, felfedeztetô tanítás elvét. Éppen ezért sok feladatot
adunk, a tankönyv munkáltató, de nem munkatankönyv. A gyerekek a füzetben dolgoznak.

A bekeretezett szabályok megtanulásra valók. Ügyeljünk arra, hogy mindig példával együtt
taníttassuk meg a szabályt. A nyelvtan lényege a szabály, az ezzel kapcsolatos vitákat álproblé-
mának tartjuk. Ezenkívül ez a legkézenfekvôbb módja a tanulás tanításának.

Tehát maximálisan építünk a gyerek aktivitására. Azt azonban hangsúlyozzuk, hogy csak a
fegyelemmel, fegyelmezetten végzett munkának van értelme. Ez nem jelenti azt, hogy ne le-
gyen a tanítás játékos. Éppen ezért a nyelvtankönyvet igyekeztünk ötletessé tenni. Motivációs
bázisa azonos az elsôs ábécével: itt is felbukkannak a törpék, velük vannak az egyes feladattí-
pusok megjelölve. Ezenkívül számos nyelvi játékot és fejtörôt helyeztünk el.

Ne felejtsük el, hogy a gyerekeket teljesítményképes tudáshoz kell eljuttatnunk, éppen
ezért az ismereteket állandóan a felszínen kell tartani, állandóan gyakorolni kell. Ezt a könyv
a sok gyakorlóórával és a következetes ismétlésekkel biztosítja, pl. a betûrend gyakorlása
egyenletesen, többször ismétlôdik. Mindegyik gyakorlási módra bôséges anyagot adunk (má-
solás, látó-halló tollbamondás, a tollbamondás anyagát pedig a könyv végén helyeztük el). A
szokásosnál több feladatot adunk az emlékezetbôl írásra. Ezt a feladattípust az utóbbi évtize-
dekben elhanyagolták, pedig a jelentôsége igen nagy: nélküle nem lehet fogalmazástanítást
sem végezni; jó elôkészítés a memória fejlesztésére.

Gondolkodási mûveletek. Említettük, hogy a nyelvtan tanítása kitûnôen alkalmas a gon-
dolkodás fejlesztésére.

a) Az analógia mintakövetést jelent, a hasonlóság megállapításán alapul.
A szabályt mindig példával együtt kell megtaníttatni. Ennek az az oka, hogy a gyerek számá-

ra a példaszó analogikus alapot jelent: találkozik egy jelenséggel, azonosítja a példával, pl. el
kell választania az annyi szót. Megállapítja, hogy hasonló a mennyi példaszóhoz, annak az el-
választása: meny-nyi, tehát akkor: any-nyi. Leírva ez bonyolultan és hosszadalmasan hat, de
ezek villámgyors mûveletek. Csak az ily módon tanított gyerek fog késôbb is értelmesen tanul-
ni.

b) Az absztrakció és az általánosítás a fogalomkialakítás lényege. Jól csoportosított pél-
dákat kell adnunk, élnünk kell a kiemelések lehetôségeivel (aláhúzások, bekeretezések, szí-
nek), egyszóval a gyerek figyelmét irányítanunk kell. Pl. a magánhangzó és a mássalhangzó fo-
galmának a kialakítását megfigyeléssel segítjük (saját maguk megfigyelése és jó, szemléletes
rajzok). Másodikban még nem kell sok fogalomkialakítást végeznünk, ezért ezzel inkább har-
madikban foglalkozunk majd.

c) A nem-faj viszonyok az alá- és a fölérendeltségi viszonyokat jelentik, a nem-faj-fajta hi-
erarchikus viszonyt. A környezetismeret tanulásakor szinte észrevétlenül hozzászokik a gye-
rek, akkor, amikor megtanulja, hogy van gyümölcs és gyümölcsfajták, van jármû és jármûfaj-
ták, kutya és kutyafajták. Miért ne fogná fel, hogy vannak hangok és fajtáik: a magán- és a más-
salhangzók, s késôbb miért ne értené meg, hogy a fônévnek is vannak fajtái, sôt maga a fôn-
év is beleillik egy nagyobb csoportba, a névszók csoportjába, távolabbról pedig a szófajok kö-
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rébe. A viszonyrendszerekbe fokozatosan vezetjük be a gyereket, másodikban az efféle isme-
retekkel még csínyján bánunk.

Az alá-, fölé- mellérendeltségi viszonyok logikáján alapul a szavak jelentésmeghatározása.
Ilyenkor megmondjuk a fölérendelt fogalmat – tehát besoroljuk az új fogalmat egy tágabb je-
lentéskörbe –, majd pedig felsoroljuk megkülönböztetô jegyeit: az alma olyan gyümölcs (ez a
fölérendelt fogalom), mely gömbölyded, ökölnagyságú, húsos-leves belsejû, s apró magvak
vannak benne (megkülönböztetô jegyek).

Szemléltethetjük is:
Az alma – gyümölcs; A magánhangzó – hang;

gömbölyded, képzésekor a tüdôbôl
ököl nagyságú stb. kiáramló levegô

nem ütközik akadályba.

d) A rész-egész viszonyok környezetünkben mindenütt megtalálhatók. Egy házat is ré-
szekre bonthatunk, ezek a tetô, a falak, az alap; egy növényt is részekre bonthatunk, ezek pl.
a virága, szára, levele, gyökere. Hasonlóképpen részeire bonthatunk egy szóalakot is: tôre és
toldalékra, vagy egy összetett szót elôtagra és utótagra.

e) A transzformáció vagy átalakítás nagyon fontos mûvelet. Vannak szigorú szabályai. Tu-
lajdonképpen olyan szerkezeti átalakítás, melynek során nem változhat meg a jelentés, pl.
mondogat – sokszor mond. Az iskolai oktatásban mindenféle átalakítást elfogadunk, például
az igealakok különféle idôben, módba való helyezését, a mondatfajták egymásba való átalakí-
tását. A szóelemek cseréjét is ide vonhatjuk (még elemcserének is nevezhetjük). Pl. a televény
szó származékszó volta azért merül fel, mert van állvány, kérvény stb. A kérdés azután, hogy
mi a tô (a telik ige, tel- töve). De ilyen gyakorlatok inkább a felsôbb osztályokba valók.

Írástechnika – Tanácsok az elôírt írásfüzet használatához

Az írásmozgás automatizálása, a betûalakítás és -kapcsolás beidegzése, a készségfejlesztés a
második osztály feladata. Az íráskészség tervszerû fejlesztése nélkül nem alakulhat ki a jól ol-
vasható, esztétikus kézírás. Az írás eszközszintû használatát meg kell alapozni, elô kell készí-
teni egyrészt a kellô tempójú és biztonságos írás kialakításával, másrészt az írásmunka gazda-
ságos, rendezett és célszerû elhelyezésének megtanításával. Ezeknek a céloknak a figyelembe-
vételével készítettük a részben elôírt írásfüzetet.

Csak részben írtuk elô a feladatokat: a betûalakítást és -kapcsolást, valamint a tempógyorsí-
tást terveztük meg aprólékosan. Az elsô sorban mint díszítôsor szerepel a kötéstípus, amelyet
színes ceruzával folytathatnak a gyerekek. Ezt azonban mindenképpen tudatosítani kell, meg-
beszélni a vonalvezetést, a lendületet, a kezdô és befejezô pontot, sôt akár levegôbe vázolás
is megelôzheti a füzetbe írást. A második sorban a betûalakítást és -kapcsolást gyakorolják a
gyerekek. A harmadik és negyedik sorban lévô szavak leírása a tempógyorsítást szolgálja. A
nagybetûk alakítását nem gyakoroltatjuk külön, hanem a kapcsolási típushoz rendeljük írásu-
kat. A következô négy sort üresen hagytuk azért, hogy a tanító szabadon dönthessen, mit írat,
de a fokozatosság elvét figyelembe véve ide mondatokat kell írniuk a gyerekeknek. A hagyo-
mányos gyakorlási módokat javasoljuk: a másolást, tollbamondást, emlékezetbôl írást. A témát
az éppen soron lévô olvasmány szolgáltathatja. Persze bármi másról is írhatnak a gyerekek,
amit a tanító fontosnak, aktuálisnak tart. A következô három sort a javításra szánjuk, hiszen
csak akkor fejlôdik az íráskészség, ha gondoskodunk a hibajavításról is. Úgy gondoljuk, hogy
a hibajavítást mindig a következô órán végezzék el a gyerekek a tanító javítása alapján, s a ja-
vításban kapjanak kiemelt szerepet a típushibák. Azt természetesen felesleges hangsúlyozni –
mégis szükségesnek tartjuk megemlíteni –, hogy a helyesírási hibákat is javítsa a tanító, és ja-
víttassa a gyerekekkel, de a hangsúly az írástechnikai hibák javításán és javíttatásán legyen. Az
oldalt díszítôsor zárja, mely ugyancsak az írásmozgás fejlôdését szolgálja. A fent leírtak alól ki-
vételt képez a 6–7–8. oldal A 6. oldalon azoknak a betûknek az alakítását és kapcsolását kell
megtanítani (q,Q, w,W, x,X, y,Y) a gyerekeknek, amelyeket nem tanultak elsô osztályban. Erre
az oldalra nem terveztük mondat írását. A 7–8. oldalra a gyerekek írják le az újonnan megis-
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mert betûkkel kibôvített kisbetûs, illetve nagybetûs ábécét. Az üresen maradt sorokba a taní-
tó tetszése szerint írathat, Móra Ferenc Zengô Abécé címû versébôl részletek másolását java-
soljuk.

Tudatosan nem terveztünk félévi felmérést. Ha a tanító szükségét érzi, írathat, de sokkal
több tájékoztatást ad a gyerekek íráskészségének fejlôdésérôl a folyamatos javítás és javíttatás.
Év végén azonban mindenképpen szükséges a készségfelmérés, melyhez a másolást, tollba-
mondást és emlékezetbôl írást javasoljuk. Az értékeléskor azonban figyelembe kell venni a
szabályos betûalakítást és -kapcsolást, az írásmunka esztétikus elhelyezését, rendezettségét és
tisztaságát is.

Szándékosan nem terveztünk második osztályban házi feladatot, mert a gyerekek más tan-
tárgyakban úgyis többet írnak, s kapnak házi feladatot is. Viszont fontosnak tartjuk, hogy az
írás szívesen, örömmel végzett tevékenység legyen, s az írásórán a „szépírást” gyakorolják.
Ezért javasoljuk, hogy a tanító se adjon írás házi feladatot, helyette fokozott figyelemmel javít-
sa és értékelje az olvasás-, a nyelvtan-, a matematikafüzeteket külalak szempontjából is.

Mindezeket szem elôtt tartva adtuk az írásfüzetnek a szokásostól eltérô arculatot. Egy taneszköz
a megjelenésével is nevel. A szép, esztétikus írás a gyerekeket is gondos írásra ösztönzi. Ezt akar-
juk hangsúlyozni a mottóval is, amelyet a gyerekek a füzet elsô lapján olvashatnak. Ennek szelle-
mében választottuk a szokványos és elég rideg „felmérés” szó helyett a mestermunka elnevezést
is.

Ha a tanító szükségesnek tartja, használhat írólapot vagy más eszközt, amely a nagyobb
alakban történô vázolást biztosítja.

Felkészítés a hosszabb olvasmányokra, folyamatolvasás

Megfigyelhetjük, hogy az iskolások évrôl évre kevesebbet olvasnak, egyre többüket veszítjük el,
különösképpen az ötödik-hatodik évfolyamon. Ennek a jelenségnek több oka lehet. Oka lehet
az is, hogy a gyermek érdeklôdése más felé fordul, de az is oka lehet, hogy nem szerez elég gya-
korlatot az olvasásban, és képtelen a hosszabb mûvek befogadására. Tulajdonképpen csak rövid
olvasókönyvi olvasmányokat böngészett, azokat is a tanító segítségével, s utána hirtelen nagylé-
legzetû mûveket kell elolvasnia, s megtorpan, sem türelme, sem figyelme nincsen hozzájuk.

Ezért gondoltunk a folytatásos olvasmány elhelyezésére az olvasókönyvekben, valamint a
Kincseskönyvek kiadására. A bennük szereplô olvasmányok terjedelmükben átmenetet képez-
nek az egyoldalas szöveg és a gyermekregény között.

Mi a folyamatolvasás? Amikor felolvasunk a gyereknek, figyeljük ôket, látjuk szemükben, vi-
selkedésükben a reakciókat: lelkesednek-e, izgulnak-e, értik-e a történetet, lanyhul-e az érdek-
lôdésük, kíváncsiak-e. Megszakítjuk felolvasásunkat egy-egy kérdéssel, elôbbre lendítjük a fi-
gyelmet néhány közbeszúrt megjegyzéssel, tisztázunk néhány félreértést. Egyszóval beavatko-
zunk az olvasás folyamatába, párbeszédet folytatunk a gyerekekkel. Nos, ezt a magatartást írás-
ban is létrehozhatjuk, megszakíthatjuk a szöveget egy-egy jól elhelyezett kérdéssel, feladattal
stb., mintha jelen lennénk. Tehát a Kincseskönyvek nem egyszerû szövegközlések lesznek, ha-
nem a gondolkodást, az olvasás folyamatát is irányító szövegek. Nem feladatlapok, csak egy-
szerûen nem hagyjuk magára a gyereket a szöveggel. Vannak olyan gyerekek is, akik nem ol-
vasnak eléggé figyelmesen, vagy nem eléggé körültekintôek, elvesztik kíváncsiságukat, holt-
pontra jutnak, s becsukják a könyvet. Talán rajtuk is segítenek a jól elhelyezett kérdések. Lát-
hatjuk tehát, hogy nem mindegy, hogy hol helyezzük el a szövegben a kérdéseket. Ilyet még
Magyarországon nem csináltak, ezért a Kincseskönyvek kísérletnek is tekinthetôk.

A folyamatolvasás szerinti szövegfeldolgozásnak hét lépése van:
1. Elôremondás vagy jóslás

– az elôzetes ismeretek, elôzetes feltevések és az elôzetes attitûd megkérdezése (pl. hal-
lott-e már a gyerek a témáról, a cím alapján mire gondol, hogyan viszonyul a történet-
hez, a szereplôkhöz, a szerzôhöz stb.);

– véleményalkotás az elsô rész (bekezdés) olvasása után (tetszett-e, ígéretes-e stb.);
– az események elôremondása (pl. lehet sejteni, hogy jó lesz-e a befejezés stb., így a gye-

rek kíváncsi lesz, hogy vajon elvárásai teljesülnek-e).
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2. Problémamegoldás
– vitás esetekben felszólítás a véleményalkotásra (pl. igaza volt a szereplônek, jogosan csele-

kedett-e); ha osztályközösségben vagyunk, akkor lehet megbeszélést vagy vitát rendezni.
3. A könyv végének az értékelése.
4. Kérdések feltevése (a gyerek saját magának tegyen fel kérdéseket, pl. azt szokták rend-

szerint kérdezni, hogy mi volt a fôszereplô elô- vagy utóélete, környezete;  tehát ezek a
kérdések ösztönzik a további olvasásra, kutatásra, esetleg egyes részek újraolvasására).

5. Rajzolás.
6. Dramatizálás (természetesen ezt csak közösségben lehet megtenni).
7. A tanulás értékelése (a tevékenységformák hasznosságának a vizsgálata, mi vitte közelebb

a mû befogadásához: a kérdésekre való válasz, a vita, a rajzolás, a dramatizálás).
Megjegyzés: a vitát többféleképpen is lebonyolíthatjuk. A legcélszerûbb csoportos megbe-

széléseket tartani, majd kijelölni egy-egy ellentétes véleményt képviselô gyereket. Ôk azután
a nyilvánosság elôtt kifejthetik véleményüket.

A folyamatolvasásnak mint terminusnak van egy másik értelmezése.
Az efféle szövegfeldolgozás az agyunkban lezajló olvasási folyamatot kívánja segíteni. Azt

gondolják ugyanis az olvasáskutatók, hogy az ember agya olvasás közben hasonló mûvelete-
ket végez: megmozgatja elôzetes tudásunkat, hipotéziseket alkot, problémákat old meg, kér-
déseket tesz fel és értékel. Ezért jó ez a feladatsor.

Az olvasás lélektani folyamat is, tranzakció a mû és befogadója között. A mû az olvasóból
különféle reakciókat vált ki: az olvasó válaszol a szövegre. A válaszadás többféleképpen történ-
het: gondolati mûveletekkel, kérdésfeltevéssel, problémamegoldással, rajzzal, cselekvéssel
(dramatizálással). Ezért is jó ez a feladatsor, az olvasó sokféle válaszát ragadja meg.

A folyamatolvasás elméleti háttere az olvasás tranzakciós elmélete, valamint az az irányzat, me-
lyet angolul „reader response”-nak, az olvasó válaszának neveznek. Egyébként, ha segítjük a gye-
rek efféle tevékenységét, sokat megtudhatunk magáról a gyerekrôl is, jóval többet, mint a szok-
ványos iskolai szituációban. Természetesen, ez az elemzés kiegészítésképpen használható, nem
mondhatunk le az aprólékos szövegfeldolgozásról, a tanításról. (További olvasásra a következô
tanulmányokat ajánljuk: A. Jászó Anna: Az olvasó válaszának (reader response) kutatása, Magyar-
tanítás, 1995/5. sz., Az olvasó válaszának (reader response) alkalmazása az olvasmányfeldolgo-
zásban, Csengôszó, 1995/5. sz., továbbá az Új Pedagógiai Szemle 1996. január–márciusi száma.)

Könyv- és könyvtárhasználat

A könyv- és a könyvtárhasználat fejlesztését a NAT és a Kerettanterv is elôírja. A második osz-
tályban a tanév könyvtárlátogatással kezdôdik. A feladatfüzet tartalmazza a könyvtárlátogatás-
sal kapcsolatos feladatokat. Két dolgot kell megtanítanunk: a könyvtárban való tájékozódást,
valamint a könyv jellemzôit. Egyelôre ennyi elegendô.

Sokkal fontosabb, hogy mindez ne maradjon egyszer elvégzendô feladat, hanem szokássá vál-
jék, tehát a gyerekek rendszeresen látogassák az iskolai könyvtárat vagy valamelyik közeli köz-
könyvtárat. Mindehhez tartalmi ösztönzés szükséges. Ezért helyeztünk el már az elsôs olvasókönyv-
ben részleteket gyermekregényekbôl, s ezt a szokást másodikban is megtartottuk. Az érdeklôdô
gyerekek kivehetik az eredeti könyvet, elolvashatják. Ügyeljünk erre, kérdezzük meg ôket, beszél-
gessünk velük az elolvasott könyvekrôl. Kérjük meg a könyvtáros tanárt, hogy ô is beszélgessen oly-
kor a gyerekekkel olvasmányaikról. Ha pedig van idônk, olvassunk fel meséket, elbeszéléseket, re-
gényeket. 

A tanulás képességének fejlesztése

Az iskola arra való, hogy az ember megtanuljon tanulni, hogy felébrendjen tudásvágya, meg-
ismerje a jól végzett munka örömét, megízlelje az alkotás izgalmát, megtanulja szeretni, amit
csinál, és megtalálja azt a munkát, amit szeretni fog – mondta Szent-Györgyi Albert. Második
osztályban még messze vagyunk a céltól, de az alapozást most kell elvégeznünk. Meg kell ta-
nítanunk a gyereket tanulni, s ebben a legjobb eszköz az iskolai munka megszervezésének a
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példája. Ahogyan 1. megteremtjük az iskolai munka külsô körülményeit, 2. s ahogyan megte-
remtjük a belsô indíttatásokat, úgy fog a kisgyerek is megtanulni tanulni.

1. Az iskolában is tisztaságot és rendet teremtünk, s figyelmet kérünk. A kisgyereknek – s
szüleiknek – el kell mondanunk, hogy mikor és hogyan fogjon hozzá az otthoni tanuláshoz.
Legyen egy külön asztala, jó világítással;  legyenek egy meghatározott helyen, rendben a tan-
eszközei, mosson a tanulás elôtt kezet stb. Ne zavarják a gyereket sem a felnôttek, sem a test-
vérek, hagyják önállóan dolgozni. Szokjon rá arra a gyerek, hogy figyeljen az iskolában, ne fe-
lejtse el a feladott leckét, s úgy dolgozzon, ahogyan a tanítója megkívánja.

2. Ha a gyerekben nincsen kíváncsiság, nincsen tudásvágy, akkor nehezen fog menni a ta-
nulás. Nem véletlenül szerepelnek a nyelvtankönyvben a kíváncsi törpelányok, nem véletle-
nül terveztük be pl. az „Álljunk meg egy szóra!” visszatérô párbeszédeit – a könyv motivációs
rendszeréhez tartoznak, mint ahogy a sok, érdeklôdésre számító játékos feladat, rejtvény. Nem
véletlenül mindig a környezet megfigyelése az alap, s minden elméleti ismeret kötôdik a gya-
korlathoz, a gyerek közvetlen környezetéhez. Nem véletlenül szerepelnek az olvasókönyvben
a gyerek érdeklôdésére számító olvasmányok a mindennapok csodáiról.

A leglényegesebb tényezô: a tanulnivalót meg kell érteni, s csak a megértett dolgokat sza-
bad memorizáltatni. Ezért ragaszkodtunk a nyelvtanban az induktív menethez, a magyarázat-
hoz. A szabályokat meg kell tanulni, ezek nemcsak a nyelvtani ismeretek szempontjából fon-
tosak, hanem mintát szolgáltatnak az ismeretek szabatos megfogalmazására is. A szabatos, vi-
lágos megfogalmazásokat a gyerekektôl meg kell követelnünk: eleinte egy-két sort, késôbb
hosszabb szöveget. Errôl a fokozatosságról tankönyvsorozatunk gondoskodik.

Tévedés azt hinni, hogy könnyítünk a gyerek dolgán, ha slamposan, szószátyár módon, úgy-
mond „oldottan” fogalmazzuk meg az ismereteket. A dolgok logikáját kell megértetnünk, s ezt
a logikát kell szavakba öntenünk. A nyelvtan nagyon alkalmas tárgy arra, hogy a gyereket meg-
tanítsuk tanulni és gondolkodni. Említettük már, hogy egy nyelvtani szabály megfogalmazása,
struktúrája azonos a késôbbi tantárgyakbeli meghatározások szerkezetével. Éppen ezért a
nyelvtan gondos tanítása és tanulása nagyszerûen elôkészíti a felsô tagozati tantárgyi tanulást.

A következô gyakorlati tanácsokat szoktuk adni az otthoni tanuláshoz:
– olvassa el a gyerek a füzetét, az iskolai vázlatot;
– olvassa el a könyv feladott részét;
– tanulja meg a feladott anyagot, memorizálja;
– csinálja meg az írásbelit; ha szükséges, készítsen piszkozatot; mindig olvassa át és javítsa

a leírtakat;
– a megtanulandó verset elôbb olvassa fel többször, lehetôleg kifejezôen; utána lásson hoz-

zá a részenkénti tanuláshoz; a részeket mindig mondja el egymáshoz kapcsolva is, nehogy
megakadjon minden versszak után; keressen mindig támpontokat (ezt viszont meg kell
adnunk: ez lehet vázlat, kulcsszavak sora stb.).

Ha így kívánjuk a gyerek otthoni tanulását, akkor feltétlenül meg kell terveznünk a füzet ké-
pét (az óravázlatban gyakran „a tábla képe” címet adjuk), hogy a gyerek is, a szülô is emlékez-
zen, lássa, mi történt az órán. Ki kell jelölnünk pontosan a házi feladatot. Nyilvánvalóan ak-
kor tudják a gyerekek megcsinálni, ha kapcsolódik az iskolában az elsôdleges rögzítés címszó
alatt végzett gyakorlathoz.
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3. TANÁCSOK A FELADATFÜZET HASZNÁLATÁHOZ

Elsôsorban a feladatfüzet elnevezést indokoljuk. A feladatfüzet nem egyszerûen  a szokványos
értelemben vett munkafüzet, hanem annál jóval több. Tervszerûen és integráltan fejleszti az
anyanyelvi képzés valamennyi területét: beszédtechnika, kommunikáció, szóbeli szövegalko-
tás, olvasástechnika, szövegértés, helyesírás, könyv- és könyvtárhasználat. Nem csökkenti vagy
helyettesíti a tanító szerepét, hanem olyan vezérfonalat ad a kezébe, amellyel saját elgondolá-
sait, ötleteit kiegészítve egyéni, mégis módszeresen megtervezett lesz a munkája. Nem arra
szolgál, hogy a gyerekek a feladatsorokat az elsôtôl az utolsóig önállóan elvégezzék. A felada-
tok sorrendje változó, aszerint építettük fel a feladatsorokat, hogyan szolgálják leginkább az
anyanyelvi nevelést az adott szövegre építve. A szómagyarázat az egyetlen olyan feladat, amely
mindig a feladatsor elején szerepel, mert ez szükséges a szöveg megértéséhez. A feladatok is-
mertetésekor azt a sorrendet követjük, ahogyan a fejlesztendô képességeket felsoroltuk.

A kommunikációs gyakorlatokat mindig az aktualitásuknak megfelelôen helyeztük el a fel-
adatsorban. Ezek elsôsorban a beszédviselkedést, a nyelvi illemtant gyakoroltatják többnyire
páros és kiscsoportos helyzetben, de vannak szituációs játékok, bábjátékok és dramatizálások
is. Ugyanakkor az összefüggô beszéd gyakorlására is kiváló alkalmat teremtenek, errôl bôveb-
ben a beszédfejlesztésnél lesz szó. Néhány példa a kommunikációs gyakorlatokra:

– Új osztálytársatok érkezett. Mutatkozz be neki! A neveden kívül beszélj magadról is né-
hány mondatban! Hangosan és érthetôen beszélj!

– Hogyan próbálnád meggyôzni a kistestvéredet arról, hogy nem kell félnie az iskolától?
Játsszátok el!

– Mutasd be, te hogyan vígasztalod meg a társadat, ha sír!
– Játsszátok el, hogy Hetti néni süteményt hoz, Belvízi bácsi pedig rászól a folyosón futká-

rozó gyerekekre!
– Játsszatok vendégséget! Hogyan illik az ételbôl még kérni? Hogyan köszönöd meg az ételt

otthon és vendégségben?
– Készítsétek el a bábokat! Készüljetek fel a mese eljátszására!
A beszédmûvelés feladatait nem mechanikusan terveztük, hanem mindig a megfelelô cél

szolgálatába állítva: az olvasmányból vett vagy ahhoz kapcsolódó szóanyagon, mondatokon,
szövegrészleteken gyakoroltatjuk a helyes beszédlégzést, a helyes hangképzést, a pontos arti-
kulációt, a hangsúlyozást, a hanglejtést, a tempót, a hangszínt, a hangerôt, a szünettartást. Mi-
vel mindez szorosan összefügg az olvasástechnika fejlesztésével, ott fejtjük ki részletesebben
a kérdést. Mégis lássunk néhány példát, amelyek kifejezetten a beszédmûveléssel kapcsolato-
s a k .

– Nevessél! Egy légvétellel minél tovább ejtsd a h hangot!
– A fák susogását utánozva egy levegôvétellel hangoztasd a s majd a sz hangot!
– Hangoztasd egyre gyorsuló tempóvel a sí – só – sû – sá hangsort!
– Tanuld meg jól és gyorsan elmondani a nyelvtörôt!
– Gyakorold a szópárok helyes ejtését!
– Olvasd fel helyes kiejtéssel a szósorokat!
A szóbeli szövegalkotás a második osztály egyik központi feladata, mert ezzel készítjük elô

a harmadik osztályban belépô fogalmazástanítást. A jelentôségét alapozó funkciója adja meg,
mert a tervszerû munka gyümölcse a harmadik osztályra érik be. Ezen a téren egyik fontos fel-
adat a szókincsfejlesztés. A szókincsfejlesztés egyik módja a szómagyarázat. Ez mindig a fela-
datsor elején található, mert a szöveg megértéséhez is fontos a szójelentés tisztázása. Bizonyá-
ra szükséges még más szavak magyarázata is, mi csak néhány fontosnak tartott szót, fogalmat
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választottunk ki, amelyek magyarázata eszközigényes. Ezzel a tanító munkáját akartuk meg-
könnyíteni. Néhányat ábrával szemléltetünk, mert ezek szóban történô magyarázata túl nehéz-
kes lenne. A másik mód a szójelentés pontosítása mondatba foglalással, cselekedtetéssel, eset-
leg kifejezése szinonimával. Ahol csak mód van rá, ebbe a feladatba bevonjuk a gyerekeket is.
A szókincs bôvítését, aktivizálását szolgálja a szógyûjtés is. A feladatfüzetben a szókincsfejlesz-
tés valamennyi módját alkalmazzuk.

– Mondd a saját szavaiddal!
szedtük-vettük a sátorfánkat milliom tücsök pengeti a hegedûjét.
– Hogyan fejezi ki az író? Keresd meg a szövegben!
megsajnálta a tanító úr     egy szót sem szólt az óra végéig     odament a tanító úr elé
– Keresd meg, hányféleképpen nevezi meg az író a kiscicákat!
– Mi a különbség az alábbi szavak között? Mondj egy mondatot mindegyikkel!
begombolta – gombolgatta
– Mondhatjuk-e emberre is, hogy cammog? Mikor? Mutasd be!
– Mutasd meg!     megcirókálta a fejét      féloldalt szegte a fejét
A szöveg építôeleme a mondat. A mondatalkotás gyakorlása tulajdonképpen a szövegértés,

-értelmezés során valósul meg, ezt a kérdést ott fejtjük ki részletesen. A szerkesztési ismerete-
ket is a szövegértésbe, -értelmezésbe építve alapozzuk meg: szövegtömörítés és -bôvítés, szö-
vegtagolás megadott vázlat alapján, hiányzó vázlatpont pótlása, megkezdett vázlat befejezése.

– Meséld el bôvebben az elsô két körte elfogyasztását!
– Egészítsd ki a hiányos vázlatot!
– Állítsd számozással helyes sorrendbe az alábbi vázlatpontokat!
– Keresd meg az olvasmányban az alábbi vázlatpontokhoz tartozó részeket!
– A mesével kapcsolatos kérdéseket megadtuk. Keresd a versben a válaszokat!
– A mese vázlatát neked kell megírni.
A cím szerepével kiemelten kell foglalkoznunk az egész tanév során. Ezért került ugyancsak

a feladatsor elejére a cím. Ez nemcsak azt jelenti, hogy a gyerekek írják le a füzetbe, hanem
azt is, hogy a tanító beszélje meg a címet a gyerekekkel, valamint – a javasolt esetekben – a
szereplôket és a helyszín(ek)et is.

– Adj új címet a mesének!
– Adj új címet az olvasmánynak!
Az írásbeli szövegalkotást jól elôkészítik az olvasottak reprodukálását kívánó reproduktív és

félproduktív feladatok, amikor a történetet valamelyik szereplô helyzetébe való beleéléssel
kell elmondania a gyereknek.

– Mondjátok el a játékszabályt! (Gyertek haza, libuskáim!)
– Meséld el a kalandot az öreg tüzér, majd a fia nevében! (A cápa)
Gyakoriak a produktív beszédet fejlesztô feladatok is, amelyek a gyerekek egyéni, esetleg

közös élményein alapuló ún. aktualizálások.
– Te vágysz-e nagyon valamire? Mit kell tenned, hogy megkapd?
– Voltál-e már te is veszélyes helyzetben? Meséld el!
Az olvasástechnika fejlesztése is fontos feladat a második osztályban. Az elsô osztályban elsajátí-

tott dekódolási technikát fejleszteni, fokozatosan automatizálni kell. Ezt elsôsorban a hangos olva-
sás biztosítja. Az olvasástechnika fejlesztése csak hangos olvasással lehetséges, hiszen másként nem
tudja a tanító javítani a hibákat. A néma olvasás korai erôltetése nem hozza meg a kívánt eredményt,
sôt kifejezetten hátrátatja az olvasástechnika fejlôdését, és rontja a szövegértés minôségét is. Az ol-
vasástechnika fejlesztése és a szövegértés nem egymásnak ellentmondó fogalmak, szembeállításuk
téves elképzelés, mert mindkettô támogatja erôsíti a másikat. Pusztán „technikai” olvasás nincs, hi-
szen az olvasás célja a leírtak megértése. A technikai gyakorlás soha nem öncélú, mindig a szöveg
megértése érdekében történik. Az viszont tagadhatatlan tény, hogy minél biztosabb a dekódolás, an-
nál jobb a szövegértés, mert a gyereket nem kötik le az olvasástechnikai problémák, ezért a tarta-
lomra tud koncentrálni. A gyakorlás, készségfejlesztés során soha sem szakadhat el egymástól a tech-
nika és az értô olvasás. Az olvasástechnika és a szövegértés fejlesztése érdekében terveztünk több
szöveg feldolgozásához két órát: az elsô órát a szöveg megértésére, a másodikat a készségfejleszté-
sére fordítsa a tanító. A beszédmûvelés feladatainak kifejtésénél utaltunk a beszédmûvelés és az ol-
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vasástechnika szoros kapcsolatára. A feladatfüzetben Deme László jelölési rendszerét használjuk.
Hangsúlyfokozatok:
A fôhangsúly a mondatban arra a szóra esik, amely a mondatban a leglényegesebb.
Ez a szó kapja a legnagyobb nyomatékot. Jele:     (kétszeri aláhúzás).
A mondatban a szakaszhangsúly többféle lehet (gyenge, közepes erejû, emelt erejû).
Második osztályban felesleges lenne mindhárom bevezetése. Elég a közepes erejû szakasz-

hangsúly bevezetése, mert ez a leggyakrabban elôforduló, átlagos erôvel kimondott fokozat.
A mondanivaló szempontjából lényeges, de nem kiugró fontosságú a szó, amelyet ilyen erô-
vel hangoztatunk. Jele: _ (egyszeri aláhúzás).

A szünetfajták közül mindegyiket alkalmazzuk.
A rövid szünet a mondaton belül, tagmondatok között, valamint közbevetéskor fordul elô.

Jele:  (szagatott függôleges vonal).
A közepes idôtartamú szünet egy gondolat, mondat lezárásakor következik. Gyakorta a

mondatvégi írásjel után alkalmazzuk. Idônként felsorolások elôtt, pontosvesszônél, kettôs-
pontnál! Jele: (függôleges vonal).

Hosszabb szünetet tarthatunk például egy bekezdés végén; párbeszédkor a két beszélô fél
megszólalása közötti szünetet érzékeltetve, értelmi elhatároláskor. Jele:  (két függôleges
vonal).

A kapcsolóívvel a mondatban található hangsúlytalan elemeket kötjük az elôttük álló szó-
hoz. Ezek a szavak nyelvileg fontosak, nélkülük értelmetlen lenne a mondat, de a hangsúlyvi-
szonyok szempontjából nem tartoznak a kiemelendô szavak közé. Jele:

A második osztály fontos feladata a helyes hangsúlyozás megtanítása. A magyar nyelvben a
szavak elsô szótagja hangsúlyos, de az tévedés, hogy minden mondat minden egyes szavának
elsô szótagja hangsúlyos. Ez egyébként tipikus második osztályos olvasástechnikai hiba, ame-
lyet javítani kell. Éppen ezért sokat foglalkozunk a hangsúlyviszonyok gyakoroltatásával.

– Gyakorold a szavak olvasását! Figyelj a helyes hangsúlyra!
– Olvasd fel a jelöléseknek megfelelô hangsúllyal a szavakat, szókapcsolatokat!
– Olvasd fel az alábbi mondatrészleteket helyes hangsúllyal!
– Olvasd fel helyes hangsúllyal a közmondást!
– Olvasd fel a szólást helyes hangsúllyal!
– Egy levegôvétellel olvasd a bôvülô mondatokat!
A hangsúlyviszonyok változhatnak a mondaton belül, attól függôen, hogy az adott szó mi-

lyen szerepet tölt be a mondatban. Ugyanaz a szó az egyik mondatban lehet nagyon fontos,
ezért erôs hangsúllyal ellátott; de lehet csak említô értékû;  vagy éppen teljesen hangsúlyta-
lan. Ennek gyakorlására szolgálnak az alábbi típusú feladatok:

– Ugyanaz a mondat, mégis más, mert más a szavak sorrendje. Így olvasd fel a mondatokat!
A hanglejtés, a hangfekvés, a hangszín, a hangerô és a tempó gyakorlására szolgálnak az

alábbi feladattípusok:
– Gyakorold a kijelentô és a kérdô mondatok helyes dallamát!
– Olvasd fel az alábbi mondatot mérgesen, szomorúan, kérlelve, úgy, ahogy Mátyás bácsi

mondta!
– Gyakorold a mondatok olvasását! A hangoddal fejezd ki a síránkozást, a lágyságot!
– Olvasd fel a mondatokat! Hangszínnel és hangmagassággal fejezd ki a mondatok ellen-

tétét!
– Olvasd fel a verset! A hangod felemelésével érzékeltesd a csillagok ébredését!
– Halkan és lassú tempóban olvasd az alábbi mondatokat!
– Gyakorold az olvasmány utolsó bekezdésének olvasását a hangulatnak megfelelô hangerôvel!
A fentieken kívül tervszerûen foglalkozunk a pontos olvasás fejlesztésével és az egyre hosz-

szabb szavak olvastatásával:
– Gyakorold a szópárok olvasását! Nem mindegy melyik!
morzsa – torzsa, rák – rág stb.
– Olvass pontosan!
szólott – szólt, megállott – megállt, leszakasztottam – laszakítottam stb.
– Olvasd pontosan a hosszú szavakat!
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– Olvasd fel a szópiramist!
A néma olvasás technikáját is tanítani kell. Fejlesztése csak akkor kezdôdhet meg, amikor

az olvasástechnika valamelyest automatizálódott, s a hallás és a beszédmozgás támogatása nél-
kül is képesek a gyerekek az olvasottak megértésére. Éppen ezért év elején fontosabbnak tart-
juk az olvasástechnika szintjének a felmérését, s még félévkor is csak a tanítói bemutató olva-
sás alapján kívánjuk felmérni a szövegértés minôségét. Ekkor már arról is képet kap a tanító,
hogy mennyire képesek a gyerekek az értelmezô olvasásra. A néma olvasás alapján történô
szövegértés szintjének mérését csak az év végére terveztük. Itt kell tisztáznunk a tanítói bemu-
tató olvasással kapcsolatban elterjedt nézeteket. Az elmúlt évtizedekben a tanítói bemutató ol-
vasást szinte számûzték a gyakorlatból, ami azért is káros, mert a gyerekek elôtt nincs minta.
Márpedig az olvasástanulásban is fontos a minta. Ehelyett elterjedt a szövegek néma olvasás
útján történô megismerése. A néma olvasás korai erôltetése egyáltalán nem segíti a szövegér-
tô olvasást, mint azt már korábban kifejtettük. Álláspontunk ebben a kérdésben az, hogy a ta-
nító minden szépirodalmi olvasmányt olvasson fel hangosan, legyen az órán bemutató olva-
sás. Ezzel ugyanis fenntartjuk és továbbfejlesztjük a hallás után történô megértést is, amely a
tanulás szempontjából nagyon fontos: fejleszti a szándékos figyelmet, az emlékezetet.

A szövegértés, szövegelemzés fejlesztése fokozatosan történik. Kezdetben több kérdést
adtunk meg a szövegfeldolgozáshoz, amely a tanító munkáját is segíti, majd fokozatosan egy-
re kevesebb a kérdés. A kérdések megválaszolása többnyire a szöveg megfelelô részleteinek a
felolvasását jelenti, vagy az olvasottak saját szavakkal történô megfogalmazását. Fontos, hogy
a tanító rászoktassa a gyerekeket a pontos, figyelmes olvasásra, s arra, hogy a kérdésekre ne
emlékezetbôl válaszoljanak, hanem a szöveg alapján, adott esetben a szöveg szavaival.

– Húzd alá az olvasmányban és olvasd fel az alábbi kérdésekre válaszoló mondatokat!
– Válaszoljatok a kérdésekre! A válaszokat keressétek meg a szövegben!
– Válaszolj az alábbi kérdésekre a szöveg alapján!
– Válaszolj a kérdésekre a saját szavaiddal!
Késôbb egyre gyakrabban kell a gyerekeknek a saját véleményüket elmondani az olvasottak-

ról, valamelyik szereplôrôl, vagy a szövegben benne rejlô, de nyíltan ki nem mondott ténye-
ket megfogalmazni – tehát fokozatosan tanítjuk az értelmezô és a kritikai olvasást.

– Te melyik gyerekkel barátkoznál szívesen a történetben szereplô házból? Miért?
– Mit gondolsz, ki lehetett az öreg asszony?
– Milyennek ismerted meg Cincogót a történetbôl? Írd le a tulajdonságait!
– Melyik a legizgalmasabb rész? Miért?
A szövegértô olvasás fejlesztéséhez hozzátartozik az ismerettartalmú szövegek olvasása és

értelmezése. Ezeket is apránként vezetjük be, kezdetben nagyon rövidek a szövegek, hogy a
néma olvasás ne terhelje meg túlságosan a gyermekek figyelmét. Azt tanácsoljuk, hogy a né-
ma olvasást kezdetben közös megbeszélés kövesse, s csak fokozatosan jussanak el a néma ol-
vasás alapján történô önálló szövegfeldolgozásig. A vázlatkészítést itt is fokozatosan vezetjük be,
egyre nagyobb önállóságot kívánunk a lényeg megfogalmazásában, az olvasmányok tagolásá-
ban.

– Fogalmazz te is egy-egy kérdést mind a három bekezdéshez!
– Fogalmazzátok meg közösen minden bekezdés lényeges gondolatát egy mondattal!
– Fogalmazz minden bekezdéshez egy kérdést!
– Keresd meg az olvasmány megfelelô bekezdéseiben az alábbi kérdésekre a választ!
– Keresd meg az olvasmányban az alábbi vázlatpontokhoz tartozó részeket! Pótold az utol-

só vázlatpontot!
A néma olvasás alapján történô önálló szövegfeldolgozás elérését csak az év végére tervez-

zük. Érdemes hosszabb idôt szánni a készségfejlesztésre, mert ez késôbb sokszorosan megté-
rül.

Új szövegtípust képviselnek a játékok: ezek cselekvést irányító szövegek. A feladatfüzetben ad-
tunk néhány mintát, hogyan képzeljük ezek feldolgozását. Természetesen el kell játszani a kö-
zös megbeszélés, értelmezés után a játékokat, hiszen csak így látják értelmét és hasznát a gyere-
kek.

A feladatfüzet helyesírási gyakorlatokat is tartalmaz. A gyakorlatok a nyelvtanórák anya-

37



gához kapcsolódnak, alóluk két gyakorlattípus képez kivételt. Az egyik a j hang kétféle jelölé-
se, mely évtizedek óta sötét folt a nyelvtan-helyesírás tanításában. Ezen kívánunk változtatni,
mégpedig úgy, hogy az olvasmányokban elôforduló szavakat íratjuk hol másolással, hol emlé-
kezetbôl, hol tollbamondással. Többnyire szócsaládokat alakítottunk ki, melyekkel segíteni
szeretnénk a szavak helyesírásának megjegyzését. A másik, sok gondot okozó ún. „másképp
ejtjük, másképp írjuk” csoportba tartozó szavak, elsôsorban a részleges hasonulás és a teljes
hasonulás írásban nem jelölt eseteinek a helyes ejtése és helyesírása. Ezeknek a szavaknak a
helyesírásához csak a szótagolás adhat segítséget második osztályban, ezért ezeket a szavakat
minden esetben elôbb szótagoltatjuk, sôt írás közben is szótagolva diktálja magának a gyerek.
Tanácsoljuk, hogy leírás után olvastassa fel a tanító a szavakat helyes ejtéssel, a helyes ejtés és
a helyesírás együtt-tartása és a helyes szóhangsúly érvényesülése érdekében.

A könyvtárral való ismerkedést a tanév elejére helyeztük, hogy minél elôbb elkezdjék a
gyerekek a könyvtárba járást és a kölcsönzést. A legfontosabb tudnivalókhoz készítettünk kér-
déseket, feladatokat.

– Érdeklôdj! Hogyan lehetsz tagja egy könyvtárnak?
– Melyik újságot, folyóiratot ismered az alábbiak közül?
– Nézd meg, milyen gyermeklapok vannak a könyvtárban?
Itt tartjuk fontosnak megemlíteni, hogy a tanító választhat másik gyermekújságot, mint amit

mi javaslunk. Természetesen azt vizsgálják meg a megadott szempontok szerint, ami megtalál-
ható a könyvtárban, vagy ami elérhetô számukra. A megszerzett ismeretek gyakoroltatása, fel-
színen tartása csakis rendszeres alkalmazásukkal lehetséges. Ezért a továbbiakban beépítettük
az Ablak–Zsiráf gyermeklexikon használatát a feladatok közé, mert így tanulják meg és szok-
ják meg a könyvhasználatot. Fontos, hogy minden gyereknek legyen saját példánya a gyermek-
lexikonból, mert csak így van meg annak a lehetôsége, hogy máskor is elôveszik, nemcsak ak-
kor, amikor erre utasítást kapnak.

– Keressétek meg az A–Zs gyermeklexikonban a gólya és fészek címszavakat!
Olvassátok fel a szócikkeket!

– Keresd meg az A–Zs gyermeklexikonban a család, rokon címszavakat. Olvasd el  a szócik-
keket! Egészítsd ki az alábbi mondatokat az olvasottak alapján!

A tankönyveken kívüli könyvhasználatra minden lehetôséget meg kell ragadni, mert csak így
válik szokássá az egyéb könyvek használata (ismeretterjesztô irodalom, lexikon, szótár, gyer-
mekenciklopédia).

– Kölcsönözd ki a könyvtárból a Búvár zsebkönyvek sorozat dr. Keve András Madarak címû
kötetét! Olvasd el a lappantyúról szóló leírást!

Végül néhány szót kell ejtenünk az írásbeli feladatokról. A feladatok egy részét a feladatfü-
zetben lévô vonalakra kell írni. A feladatfüzet mellett azonban szükséges egy szokványos vona-
las füzet is, mert a helyesírási feladatok és a házi feladatok egy részét oda kell írni. Ezt azért ter-
veztük így, hogy megtanulják a gyerekek hogyan kell az írásmunkákat elhelyezni és elrendezni a
füzetben. Ezért minden feladatnál, ahol a cím/helyszín/szereplôk piktogram szerepel, a gyerekek
írják le a füzetbe azt, amire a piktogram utasítja ôket. A címet minden esetben le kell írni. Ez
több okból fontos: egyrészt, hogy elkülönüljenek egymástól az olvasmányokhoz kapcsolódó fel-
adatok, másrészt, hogy megszokják a gyerekek, hogy mindig írnak címet, harmadrészt, hogy gya-
korolják a cím helyesírását, és végül, de nem utolsó sorban, hogy megtanulják az esztétikus és
gazdaságos füzetvezetést. A feladatfüzetben vannak utasítások, amelyek a füzetbe írásra vonat-
koznak, de a tanító is adjon feladatokat, amelyeket a gyerekeknek a füzetbe kell írniuk vagy raj-
zolniuk.

A feladatfüzetben szádékosan nincs a folytatásos mese feldolgozását, az ún. folyamatolva-
sást segítô feladatsor, mert ahány tanulócsoport, annyiféle megközelítése, értelmezése, érté-
kelése lehet az olvasottaknak. A folytatásos mesét a tanító olvassa fel a gyerekeknek, ezzel ké-
szítse elô a hosszabb irodalmi mûvek befogadását, majd önálló olvasását. A felolvasás legyen
rendszeres, ha lehet, akár mindennapos. Felolvasáskor a tanító arra törekedjen, hogy a mû el-
sôsorban a gyerekek érzelmeire, fantáziájára hasson, semmiképpen se legyen tudatos szöveg-
elemzés. Hagyja, hogy a gyerekek beleéljék magukat a történésekbe, azonosuljanak a szerep-
lôkkel. A tanító felolvasás közben álljon meg olykor, hallgassa meg a gyerekek közbeszólása-
it, ha szükséges, iktasson be szómagyarázatokat, vagy értelmezzék az olvasottakat, esetleg
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késztesse a gyerekeket a várható esemény, fordulat elôvételezésére (anticipáció). Fontos a gye-
rekek figyelmének, érdeklôdésének felkeltése és fenntartása, majd a felolvasás után az olva-
sottakról való kötetlen beszélgetés. A tanító szerepe kulcsfontosságú: irányítja, alakítja, fejlesz-
ti a gyerekek irodalmi ízlését, érdeklôdését, erkölcsi fogalmait, személyiségének fejlôdését,
problémáinak, szorongásainak oldását. Összegezve: nem elég önmagában a felolvasás, csak
akkor érjük el a kívánt célt, ha utána beszélgetés is követi – Kardos László szavait idézve:

„Ha a gyermeket egyáltalán meg lehet tanítani olvasni, csak így lehet: közös olvasással és
utána lelkesült megbeszéléssel.”
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MELLÉKLETEK

A TÔ- ÉS A TOLDALÉKVÁLTOZATOK

A tôtan a grammatika legnehezebb része. Segítségül egy leegyszerûsített táblázatot teszünk közzé.
Alsó tagozatban csak az egyalakú tövekkel foglalkozunk. A többalakú töveket a tanítónak kell
i s m e r n i e .

Egyalakú tövek

IGETÖVEK NÉVSZÓTÖVEK

+ gyûjt gyûjt|i + hajó hajó|k
+ fût fût|ök + tanuló tanuló|k
+ sújt sújt|ja + kocsi kocsi|k

+ seprû seprû|k

+ pad pad|ok
+ szín szín|ek
+ kör kör|ök

Többalakú tövek

IGETÖVEK NÉVSZÓTÖVEK

+ nô nô|tt nô|het + fa fá|t alma almá|t
növ|ök növ|és + eke eké|t este esté|t

+ lesz le|tt le|het + borjú borj|a
le|nni le|gyen + apa ap|ja
lesz|ek lev|ô + anya any|ja

+ hisz hi|tt hi|het + erdô erde|je
hi|nni hi|ggyen + ajtó ajta|ja
hisz|ek hív|ô + ló lov|ak

+ alszik alsz|ik alsz|om + kô köv|ek
alv|ás alv|ó + hó hav|as
al|hat alud|t + falu falv|ak

+ jön jö|het jö|jjön + mag magv|as bô bôv|ül
jöv|ök jöv|ô + bokor bokr|ot
jô|ve + tücsök tücsk|öt

+ van van|nak vagy|ok + madár madar|at
val|ó vol|t + szekér szeker|et

+ megy megy|ek men|t + nyár nyar|at
me|het mé|sz + kéz kez|et

+ víz viz|et
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+ tûz tüz|et
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A 2. osztályos olvasókönyv ly-os szavai

akármilyen
amely
amelyben
amelyek
amelyik
amelyikben
bagoly
Bagoly
bármelyik
bármelyikük
bebolyongták
békakirály
békalyuk
belegabalyodik
belegabalyodom
bepólyál
besompolyog
bivaly
boglyakemence
bolygótestvér
bolygó
bolyh
bolyhok
bolyong
cserépkályha
egérlyuk
egyensúly
elhelyezkedik
elhomályosít
elkomolyodik
elkomolyodva
elmosolyodott
erkély
foglyok
fogoly
folyó
folyosó
folyóvíz
folytat
folytatódhat
folyton
folyvást
földgolyó
fürdôhely
gally
gólya
gólyafészek
golyó

gömbölyû
halpikkely
hely
helyben
helyére
helyérôl
helyesel
helyet
helyett
helyreállt
helyükre
homályos
hüvelykujj
ibolya
ibolyaszagú
illemszabály
ily
ilyen
ilyenkor
ilyesmi 
kályha
kehely
kevély
király
királylány
kiskirály
komolyan
komolyan
korcsolyázók
kölykét
kölyök
kölyök
kölyökmacska
lyuk
lyuka
lyukban
lyukon
megmosolyogta
mély
mélyébe
mélyedés
melyek
melyen
mélyén
mélyet
melyikük
milyen
mosolygás

mosolyintás
mosolyog
némelyek
némelyik
nyúlkölyök
oly
olyan
olyanok
olyat
osztály
összegömbölyödik
pálya
pelyhes
pólyás
pulyka 
rámosolygott
rókalyuk
rokolya
selyem
selyemfû
selyemrét
selymes
selypes
selypít
sirály
súlyos
szabály
székely
személyesen
szívélyes
tavaly
tavalyi
télkirály
terebélyes
ünnepély
ünnepélyesen
üveggolyó
valamelyik
valamilyen
veszély
veszélyes
visszamosolygó
visszamosolyog
viszály
viszálykodás
vizesvályú
zsindely
zsindelyezik



43

A 2. osztályos olvasókönyv j-s szavai

Adorján
ajándék
ajánlani
ajtaját
ajtó
állatfajta
aranyfejsze
átbújik
átbújó
átnyújt
baj
bájos
bajsza
bajusz
bajuszos
befejezi
befejezte
bejár
bejön
belebújt
beleejt
bújik
bújócska
bújt
csapatjáték
csillagrajz
egyidejûleg
ej
éj 
éjjel
ejnye
éjszaka
éjszakai
elajándékoz
elbújhat
elfelejt
elfelejtem
elfelejtette
elfújta
éljen
éljeneztek
eljut
eljutnak
elôbújik
elôjön
elrejt
elrejtôzik
Esthajnalcsillag
eszterhéj
ezüstfejsze
ezüstnyáj
faj
fájdalom
fájlal
fajta
fajul
fej
fejedelem

fejfedô
fejik
fejsze
fejtörés
felajánl
félkrajcár
felrajzol
fölfúj
fúj
fújtat
gyújt
gyûjt
haj
hájas
hajbakap
hajdanába
hajdú
hajladozik
hajladoztak
hajnal
hajó
hajol
hajolgat
hajt
hajthatatlan
hajú
hátrahajtja
hazajött
hej
héj
hüvelykujj
idényjelleggel
idôjárás
ifjú
ijedtében
ijedten
jaj
jajdul
jajgatva
jajveszékel
Jakab
jámbor
Jancsi
jár
járás
járda
járkál
járkálás
járnak
járni
jászol
játék
játékos
játékszer
játékvezetô
játszadoztak
játszik
játszótér

javában
javaslat
javít
jég
jégcsap
jegenye
jéghideg
jégkavics
jégpáncél
jégtáblák
jégvirág
jel
jeladás
jelent
jelentette
jellegzetes
jellegzetesség
jellem
jelmezbál
jércike
Jeromos
jó
jobb
jobban
jobbnál jobb
jobbra
jóestét
jóformán
jóízûen
jókedvû
jókor
jókora
jól
jólesnék
jóllakik
jóllakott
jóság
jóságos
jószág
József
jöhet
jön
jönne
jönnek
jönnék
jössz
jött
jöttem
jövô
Juci
juharfaág
juharmag
juhász
jutalom
juthasson
juthat
Jutka
jutott

kasajtó
kéjesen
kibújik
kibújt
kifúj
kihajt
kijelentette
kijön
kijött
kisujja
kiterjesztik
körüljárja
labdajáték
lábujjhegy
Lajcsi
Lajos
lajtorja
legjobb
legjobban
lehajtja
lehajtotta
lenhajú
lerajzolom
majd
majdnem
majom
megajándékoz
megbújt
meghajt
meghajtotta
megijed
megijedtek
megjelenik
megjön
megsajnál
mindjárt
mindnyájan
mindnyájatokka
l
moraj
morajlás
nyáj
nyújt
nyújtózkodott
nyújtózott
ottfelejtett
összebújik 
összebújva
pajkos
pajtás
rajta
rajzol
rajzolhat
rejteget
rejtekébe
rejtelmes
saját
sajnál

sajnálom
sajnos
Sajó
sajtár
sebaj
sóhaj
sóhajt
sóhajtott
sóhajtozott
sóhajtoztak
sóhajtozva
Svájc
szájhôs
szajkó
szanaszéjjel
szomjas
táj
táján
tájban
tájon
tajtékpipa
társasjáték
tej
tejecske
tejfehér
tejszín
Tejút
telerajzolta
teljesen
terjed
tojás
tojásfejû
tojik
tojta
turistajelzés
új
újabb 
újabban
újból
újhold
ujj
újra
újrakezdik
utoljára
vaj
vajon
vajsárga
varjak
varjú
veje
vészjósló
vijjog
visszaejt
zaj



4. AJÁNLOTT IRODALOM

Arany László: Hol volt, hol nem volt
Bálint Ágnes: Az elvarázsolt egérkisasszony
Bálint Ágnes: Egy egér naplója
Bálint Ágnes: Frakk és a macskák
Bálint Ágnes: Gücülke és cimborái
Bálint Ágnes: Lepke az írógépen
Benedek Elek: Szélike királykisasszony
Benedek Elek: Többsincs királyfi
Benedek Elek: Világszép Nádszál kisasszony
Benedek Elek: A vitéz szabólegény 
Csukás István Nagy meséskönyve
Fésûs Éva: Az ezüsthegedû
Gárdonyi Géza: Cifra mese
Illyés Gyula: Hetvenhét magyar népmese
Kányádi Sándor: A bánatos királylány kútja
Kányádi Sándor: Világlátott egérke
Kányádi Sándor: Virágon vett vitéz
Lázár Ervin: Bikfi-bukfenc-bukferenc
Lázár Ervin: Gyere haza, Mikkamakka!
Maeterlinck, Maurice: A kék madár
Móra Fereenc: Csilicsali Csalavári Csalavér
Móra Ferenc: Dióbél királyfi
Móra Ferenc: A hatrongyosi kakasok
Móricz Zsigmond: Állatmesék
Salten, Felix: Perri
Tersánszky Józsi Jenõ: Misi Mókus kalandjai
Török Sándor: Kököjszi és Bobojsza
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4. ÓRAVÁZLATOK

A) Olvasmányfeldolgozások

Globális olvasmányfeldolgozás

Cél: 1. az olvasmány tartalmának a megértése, a lényeg kiemelése
2. a szövegtagolás gyakorlása
3. a szövegben való tájékozódás gyakorlása
4. a szövegértô képesség fejlesztése
5. az olvasástechnika fejlesztése
6. az összefüggô beszéd fejlesztése
7. a szókincs gyarapítása

Elôzmény: A kis bicebóca, gyakorlás

I. Elôkészítés
1. A házi feladat ellenôrzése, meghallgatása, értékelése

– hangos olvasás
– az élmény elmondása

2. Beszélgetés
Hogyan jönnek iskolába a gyerekek?
Elkíséri-e ôket valaki?
Hogyan érkeznek, ha jó/ha rossz az idô?
Milyen a hangulatuk, ha jó/ha rossz az idô?

II. Az új anyag feldolgozása
1. Célkitûzés: Ma egy tavaszi délelôttrôl olvasunk.
2. Bemutató olvasás.
3. A spontán reakciók meghallgatása.
4. A szöveg újraolvasása hangosan. (A jól olvasó gyerekek olvassanak, egy-egy gyerek több

mondatot olvasson.)
5. A szöveg feldolgozása globálisan

a) Helyszín, szereplôk
Hol játszódik a történet nagy része?
Ki mesél a délelôttrôl?
Kik a történet szereplôi?
(A gyerekek a saját szavaikkal válaszoljanak a kérdésekre a szöveg alapján.)
A cím és a helyszín lejegyzése füzetbe.

b) Az idôjárás változása
Milyen volt reggel az idô?
Milyennek érezték a gyerekek a szelet? Szómagyarázat: hegyes körmû szél
Milyen volt az idô az elsô óra vége felé?
Milyen volt az idô a tízpercben?
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Hogyan változott meg a nagyszünetre?
Milyen volt az égbolt hazafelé menet?
Hogyan változott meg a szél?
(A gyerekek a megfelelô szövegrészletek felolvasásával válaszoljanak a kérdésekre.)

c) A délelôtt hangulata az iskolában
Milyen volt a délelôtt az iskolában a kisfiú szerint? (Feladatfüzet 3. feladat)

d) A szövegben lévô Petôfi-vers értelmezése.
Hogyan nevezi a költô a versben a tavaszt?
Miért nevezi a költô vénnek a telet?
Kik lehetnek a tavasz régi barátai?
Miért várják nagyon?
Szómagyarázat: vond föl… a fák zöld sátrait
A vers felolvasása (Feladatfüzet 4. feladat)

6. Szintetizáló olvasás

III. Összefoglalás
1. A szöveg nagyobb egységeinek megkeresése, a megadott vázlatponthoz rendelése (Fel-

adatfüzet 2. feladat)
2. Az összefüggô beszéd fejlesztése

Ti milyen színûnek gondoljátok a különbözô órákat? Miért? (Feladatfüzet 4. feladat)
3. Mirôl olvastunk ma? A vázlat kibôvítése.
4. Házi feladat:

– a hangos, kifejezô olvasás gyakorlása (Feladatfüzet 6. feladat)
– szorgalmi: a vers megtanulása
– differenciált: a tartalom elmondás a vázlat alapján

Részenkénti olvasmányfeldolgozás

Cél: 1. a beszédtechnika fejlesztése
– légzôgyakorlat hangoztatással
– artikulációs gyakorlat szósorok utánmondásával

2. az összefüggô beszéd fejlesztése
3. a szövegértô képesség fejlesztése

– válaszadás kérdésekre
– a lényeg kiemelése
– értelmezô olvasás

4. az olvasástechnika fejlesztése
Elôzmény: Andris megszületett, gyakorlás

I. Elôkészítés
1. A házi feladat ellenôrzése, meghallgatása és értékelése

– szóbeli feladat: összefüggô beszéd (a kistestvér bemutatása), Feladatfüzet 6. feladat
– hangos olvasás

2. A beszédtechnika fejlesztése (Feladatfüzet 2., 3. feladat)
– légzôgyakorlat a c hang hangoztatásával
– artikulációs gyakorlat szósorok utánmondásával

3. Beszélgetés
Hogyan vártad a kistestvéred születését?
Milyen volt, mikor megszületett?
Mit szoktatok együtt játszani a testvéreddel/testvéreiddel?

II. Az új anyag feldolgozása
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1. Célkitûzés: Ma két testvérrôl fogunk olvasni.
2. A cím elolvastatása. A cím leírása a füzetbe
3. Bemutató olvasás
4. A spontán reakciók meghallgatása
5. A szöveg részenkénti feldolgozása

a) Részcélkitûzés: Milyen testvért szeretne Kristóf?
Hangos olvasás: az elsô hat sor.
Mit vár nagyon Kristóf?
Miket vásárolhattak anyuval, amire szüksége lehet egy kisbabának?
Milyen testvérkét szeretne Kristóf? Miért?
Részösszefoglalás: Kristóf öcsikét szeretne.

b) Részcélkitûzés: Miért szomorodott el Kristóf?
Hangos olvasás: Nemsokára megszületett… gondolná az ember.
Hogy hívják Kristóf testvérkéjét?
Milyen Marika?
Miket kérdez aputól Kristóf?
Miket válaszol apu?
Mit tud egyelôre a kicsi?
Miért szomorodik el ettôl Kristóf?
Részösszefoglalás: Kristóf szomorú, hogy a testvére nem tud játszani.

c) Részcélkitûzés: Hogyan játszanak a testvérek?
Hangos olvasás: Egy nap … a szöveg végéig. Feladatfüzet 6. feladat.
Mit kapott Kristóf az apukájától?
Hogyan ülnek bele a gyerekek a ládába?
Minek képzeli Kristóf elôször a ládát?
Hogyan utánozza a hajókürt hangját?
Mit szól ehhez a kis Mari?
Mi lesz ezután a ládából?
Hogyan biztatja a ládából lett lovat?
Honnan tudjuk, hogy tetszik Marikának a játék?
Mi lesz végül a ládából?
Hogyan utánozza Kristóf a vonat hangját?
Marikának ez tetszik a legjobban. Mibôl tudjuk?
Miért kezd el sírni Marika?
Mikor hagyja abba a sírást?
Miért talál ki Kristóf mindig egy új játékot?
Részösszefoglalás: A testvérek jól megértik egymást.

6. Szintetizálás: az események sorba rendezése: Feladatfüzet 4. feladat

III. Összefoglalás
1. Válaszadás kérdésekre az olvasottak alapján: Feladatfüzet 5. feladat
2. Párbeszéd olvasása kifejezôen: Feladatfüzet 7. feladat
3. Az összefüggô beszéd fejlesztése: Feladatfüzet 8. feladat
4. Házi feladat:

– az olvasás gyakorlása: Kristóf és apu párbeszéde
– rajz készítése és alá egy mondat írása: Feladatfüzet szerint

47



Versfeldolgozás

Cél: 1. a vers hangulatának átélése, azonosítása a saját élménnyel.
2. az olvasási készség fejlesztése
– az áthajlás helyes olvasása
– szövegértô olvasás
– tájékozódás a szövegben
– hangos olvasás

3. a verstani ismeretek alapozása
– ritmus
– rím

4. a beszédtechnika fejlesztése
– mondóka elmondása
– légzôgyakorlat (Ff. 6. feladat)

5. beszédfejlesztés
– tartalommondás
– spontán beszéd

Elôzmény: Téli napok, téli esték

I. Elôkészítés
1. Az elôzô órán tanult népi mondóka elmondása
2. Légzôgyakorlat: Képzeljétek el, hogy este van és szól a harang. Ff. 6. feladat
3. A Téli napok, téli esték címû olvasmány utolsó bekezdésében olvasottak felelevenítése

kérdések alapján.
Mit csináltak a kislányok este, amikor apa hazaért?
Hogyan teltek az esték?

4. Válogató olvasás
Keressétek meg azokat a mondatokat, amelyekben az alábbi szókapcsolatok elôfordul-
nak!

a tûznél melegedett
elôvette a hegedûjét
gyakran mondott mesét

5. Beszélgetés
Hogyan telnek az esték nálatok?
Hogyan szoktál elaludni esténként?

II. Az új anyag feldolgozása
1. Célkitûzés: Zelk Zoltán versében egy kisgyerek mesél az estéjérôl.
2. A cím elolvasása, elôfeltevések megfogalmazása a címmel kapcsolatban (Mit gondolsz,

miért szereti a kisgyerek az estét?)
A cím leírása a füzetbe

3. A vers bemutatása. (A tanító lehetôleg kívülrôl mondja a verset.)
4. A spontán reakciók meghallgatása
5. A vers elemzése

a) Tartalom
Keress olyan szavakat, amelyekbôl megtudjuk, hogy egy gyerek mesél az estérôl!
Hány tagú a család?
Mit csinálnak a szülôk?
Láttál-e már olyan konyhát, ahol tûzhelyen fôznek? Hol? Milyen volt?
Mit lát a kisgyerek maga körül?
Milyen fények világítják meg a konyhát?
A konyha nagyobb része árnyékban van. Mibôl lehet erre következtetni? (táncol a pla-
fon, el is éri talán, az ágy meg a szék messzire szalad, feketék a falak)
Milyen hangokat neszeket hall a kisgyerek? (Elképzeltetés, beleélés.)
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– apa mosdik: csobog a víz
– anya fôz: koccan a fakanál, sistereg a zsír, rotyog a leves stb.
– a bogarak zümmögnek, zizeg a szárnyuk
Mindez álmosítóan hat a kisgyerekre. Ff. 4. feladat
Miért nem tudja már kinyitni a szemét?
Keresd meg azokat a sorokat, amelyeknek a végén három pont van! Mit érzékeltet a
három pont?
Mit álmodik a gyerek?

b) Forma
A költô néha megismétel szavakat. Keress ismétléseket!
Milyen érzést keltenek benned az ismétlések?
Kopogjuk el együtt az ujjunk hegyével az elsô és a második versszak ritmusát!
Milyen a vers ritmusa?
Nincs minden sor végén írásjel. Hogyan kell olvasni ezeket a sorokat? (áthajlás)
Keress rímpárokat a versben!

6. Szintetizálás: a vers összefüggô elolvasása elôször némán, majd hangosan.

III. Összefoglalás
1. Válaszadás kérdésekre: Ff. 3. feladat.
2. Beszélgetés: egyéni élmények felidézése.

Volt-e már neked is hasonló élményed? Mesélj róla!
3. A vers megzenésített változatának meghallgatása.
4. Házi feladat: Ff.

Verses mese feldolgozása

Cél: 1. Az olvasási készség fejlesztése:
– hangos olvasás
– szövegértô olvasás
– az áthajlás olvasása
– az idézôjel szerepe

2. beszédfejlesztés
– tartalommondás
– spontán beszéd

Elôzmény: Bajos bô

I. Elôkészítés
1. Az elôzô olvasmány (Bajos bö) tartalmának elmondása röviden.

Megfigyelési feladat: összefüggô-e a felelet, tartalmaz-e minden lényeges dolgot?
(A gyerekek is értékeljék a társuk feleletét.)

2. A párbeszédes részek szerepek szerinti olvasása
Értékelési szempont: pontosság, a kérdô mondat dallama.
(Az értékelésbe a tanító vonja be a gyerekeket is.)

3. Beszélgetés
Elôfordult-e már veled, hogy nem akartál iskolába jönni? Miért nem akartál? Hogyan
oldódott meg végül a vita?

II. Az új anyag feldolgozása
1. Célkitûzés: Ma egy kisfiúról olvasunk, akivel egy nap furcsa dolog történt.
2. Címvizsgálat

Milyen kisfiú lehet Péter a nevébôl ítélve?
A cím leírása a füzetbe

3. Bemutató olvasás
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4. A spontán reakciók meghallgatása
5. Az elsôdleges szövegértés ellenôrzése kérdés segítségével

Valóban megtörtént mindaz, amit Peti átélt, vagy csak álmodta?
6. A mese elemzése

a) Részcélkitûzés. Mit kíván egy nap Péter?
Néma olvasás. 1., 2., 3. versszak
Húzd alá azokat a részleteket, amelyek Péter lustaságát bizonyítják!
Mit kíván egyszer? Miért szeretné ezt?
Részösszefoglalás: Péter azt szeretné, ha egyszer nem kelne fel a Nap.

b) Részcélkitûzés: Hogyan teljesül a vágya?
Hangos olvasás: „Gondol egyet… fekete az éjjel.”
Mi volt a nap véleménye Petirôl?
Hogyan döntött a nap?
Mit álmodik Peti?
Miért fázik? Hogyan könyörög a tûznek? Miért nem ég a tûz?
Miért nem ehet Peti kiflit? Miért nem ihat tejet?
Peti nagyon mérges lesz. Melyik sor árulja el ezt?
Mit lát Peti az utcán?
Milyennek látja az éjszakát?
Beszélgetés a képrôl
Részösszefoglalás: Alszik a nap, alszik az egész világ.

c) Részcélkitûzés: Mire volt jó Peti rossz álma?
Hangos olvasás: „Hát te alszol … jó a kifli.”
Mit kérdez a tanító?
Kik ébresztgetik Petikét?
Mibôl tudjuk, hogy nagyon mélyen alszik?
Minek örül Peti, amikor végre felébred?
Mit fogad meg a kisfiú?
Részösszefoglalás: Megfogadja, hogy többé nem alszik el az iskolában/reggel.
(Meg kell beszélni a gyerekekkel, mert mindkettô lehetséges.)

7. Kik beszélnek a mesében?
(A mesélô, Péter, a tanító.)
Hogyan jelöli a költô, amikor valamelyik szereplô beszél? (idézôjel)
Jelöljük a szöveg mellett, mikor ki beszél! M=mesélô, P=Péter, T=Tanító

8. A szerepek szerinti olvasás elôkészítése: Ff. 3., 4., 5., 6. feladat
9. Szintetizálás: a mese szerepek szerinti olvasásával.

III. Összefoglalás
1. Peti tulajdonságainak a megbeszélése. Ff. 8. feladat.
2. A mese tagolása a megadott vázlat szerint. Ff. 2. feladat.
3. Házi feladat: Ff.

Olvasásgyakorlás

Cél: 1. az olvasási készség fejlesztése
– pontos olvasás
– hosszú szavak (4, 5, 6 tagú) olvasása
– tájékozódás a szövegben
– kifejezô olvasás
– párbeszéd olvasása

2. a beszédtechnika fejlesztése
– beszédlégzés
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– artikuláció
– helyes hangsúlyozás

3. beszédfejlesztés
– tartalommondás vázlat alapján
– szituációs játék
– összefüggô beszéd (egyéni élmény)

Elôzmény: A kis bicebóca, szövegfeldolgozás
Didaktikai feladat: gyakorlás

I. Elôkészítés
1. Beszédlégzés, artikulációs gyakorlat. Ff: 1. feladat
2. A közmondás felolvasása egy légvétellel és a hangsúlyjelöléseknek megfelelôen: Ff. 2. feladat
3. Az olvasmány tartalmának felelevenítése az elôzô órai vázlat alapján
4. Válogató olvasás.

Milyen volt Pálistók Peti külseje?
Milyennek ismerted meg a tulajdonságai alapján? Bizonyítsd részletek felolvasásával!

5. Hangos olvasás (a házi feladat ellenôrzése)
A kis bicebóca utolsó mondatainak felolvasása
A megfigyelés és az értékelés szempontjai: pontos, kifejezô, folyamatos az olvasás
(Az értékelésbe a tanító vonja be a gyerekeket!)

II. Gyakorlás
1. Célkitûzés: Ma a hosszú szavak olvasását és a kifejezô olvasást fogjuk gyakorolni. 
2. Kiemelt hosszú szavak olvasása a tábláról:

édesapád odakopogott bizonyítványaim
odanézett idevalósi boglyakemencéje
besompolygott
mosolygással
Mondatalkotás mindegyik szóval a történet alapján.

3. Differenciált feladat
B) csoport (a jól olvasók). Önálló munka: felkészülés a szerepek szerinti olvasásra Ff. 5. fela-

dat
A) csoport: Frontális munka: a kifejezô olvasás gyakorlása

1. feladat: Ff. 3., 4. feladat
2. feladat: a kifejezô olvasás gyakorlása a második részben

A bicebóca és a tanító úr mondatainak olvasása a közbevetések, a magyarázó ré-
szek nélkül

3. feladat: a négytagú szavak aláhúzása a 21. oldal második bekezdésében (No én
nem szeretnék… kell sietnem az iskolába.)
Ellenôrzés: felolvasással

4. Az A) csoport felolvasásának meghallgatása, értékelése
szempont: pontos, kifejezô olvasás

5. Szituációs játék: Ff. 6. feladat
a) Felkészülés:

– Mit mondtak a gyerekek, miközben átadták, amit vittek Petinek?
A mondatok felolvasása

– Hasonló mondatok alkotása szóban
– Hogyan adhatta át a fügét/az almát/ a mákos kalácsot? Mit mondhatott, aki vette?
– Hogyan fogadta mindezt Peti? Mit mondhatott?
– A mozdulatok megbeszélése, bemutatása
– A szereplôk kiválasztása
– A helyszín kijelölése

b) Játék
c) Értékelés közösen

Szempontok: jól hallható beszéd, helyes mondatalkotás, a mozdulatok termé-
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szetessége
III. Összefoglalás

1. Meséld el egy élményedet, amikor valaki jót tett veled! Ff. 7. feladat
2. A tanulók munkájának értékelése:

– olvasástechnika,
– szerepjáték.

3. Házi feladat: Ff.

B) Írásfejlesztés, gyakorlás

Cél: 1. a betûk szabályos alakítása és kapcsolása szavak, mondatok írásakor,
2. az írástempó fokozása,
3. szókincsbôvítés,
4. a rendezett íráskép igényének megalapozása,
5. az írásmunka gazdaságos elhelyezése a füzetlapon.

Elôzmény: A nagybetûs ábécé másolása. Nevek írása, mondat írása.

I. Elôkészítés
1. Az elôzô órai írásmunkák értékelése, javítása

a) Általános értékelés:
– szépen dolgoztak (nevek említésével, a füzeteket is megmutatom a gyerekeknek)
– javult a munkájuk külalakja (nevek említésével) 
– gondosabban dolgozzanak (ugyancsak név szerint)

b) Hibajavítás
– a típushibák elemzése, javítása közösen

– betûalakítás: betûalak, arányok
– a betûkapcsolás hibái: nem folyamatos (felemelte az írószert), nem szabályos,
– betûarányok, betûtávolság.

Találtatok-e a saját munkátokban hasonló hibát?
2. Célkitûzés: Ma a szabályos betûalakítást és a c-s kötéses kapcsolást gyakoroljátok.

II. Gyakorlás
1. Kéztorna

A gyerekek állva, mindkét kézzel végezzék a kéz és az ujjak izmainak feszítését és lazítá-
sát. Lehet zene vagy mondókák ritmusára végezni a tornát. A teljes vállöv megmozgatá-
sával kell kezdeni a gyakorlatokat, így haladni a kis mozgások felé, és lazítással kell be-
fejezni.

2. A szabályos c-s kötés felelevenítése, vázolása levegôbe
3. Írás a füzetbe: a c-s kötéses elsô sor megírása színes (piros-kék) ceruzával

a kapcsolás gyakorlása betûk kötésével: 2. sor
4. Szóírás másolással

a) A betûalakítás és kapcsolás gyakorlása szavakban: 3. sor
A helyesírás megfigyelése. Önellenôrzés, javítás

b) Tempófokozás szóírással: 4. sor
A szavak helyesírásának megfigyelése. Önellenôrzés, javítás.

c) Személynevek írása: 5. sor
A nagybetûk alakításának felelevenítése
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A helyesírás megfigyelése. Önellenôrzés, javítás
5. A Szetyepotya Péter címû verses mese tartalmának felidézése. A gyerekek véleményének

meghallgatása.
a) Válogató másolás a füzet 6. sorába.

Péter tulajdonságainak kikeresése a versbôl, lemásolása.
Szókincsbôvítés: a rest szinonimája a lusta, lomha szavaknak. Mondatalkotás szó-
ban.
Az íráskép bemutatása szókártyán (nyomtatott betûs), majd a szó leírása látási meg-
figyelés után a 6. sorba.

b) Látó-halló tollbamondás
– szavak írása: ág, madár, postás

Mi minden alszik a versben? A 10. versszak felolvasása
Látási-hallási megfigyelés után a szavak leírása
Önellenôrzés, javítás összehasonlítás után

c) Emlékezetbôl írás
Az olvasásórán gyûjtött szólások, közmondások felidézése.
Hétalvó, álomszuszék, jó az alvókája.
Hasadra süt a nap.
Kialussza a törököt a várból.
Felkelne, ha az ágy is felkelne vele.
Azt a szólást írjátok le, amelyik a rajzról eszetekbe jut. (A rajzon egy ember fekszik az
ágyban, a nap sugarai a hasát érik.)

6. Az egész órai munka áttekintése. Önértékelés
Szempontok:

– betûalakítás, kapcsolás,
– külalak,
– szebb-e, mint az elôzô órai munka?

A füzetek beszedése.

C) Nyelvtan – Helyesírás

Új nyelvtani ismeret tanítása

I. A tanítandó új ismeret elôkészítése, a hangokról tanultak ismétlése
1. Képek nevének hangoztatása, a szavak szótagolása, hangokra bontása

– A táblán rajzokat láttok! Nézzétek meg ôket figyelmesen!
Mi van a képeken? Mondjuk ki együtt!
(A táblán a következô rajzok: ló, pók, ablak, felhô. A tanító egyenként mutat a rajzok-

ra.)
– Szótagoljuk a szavakat!
– Vegyétek elô a matematikából jól ismert pálcikákat!
Mondjuk ki ismét az elsô kép nevét: ló. Tegyetek magatok elé annyi pálcikát, ahány
hangból áll ez a szó (a többi szó esetén ugyanígy)! (A táblára vonalakat rajzol a tanító.)

2. A szavak és képek párosítása, a szavak betûszámának vizsgálata
– Szókártyákat adok nektek, tegyétek a megfelelô kép alá ôket!

(A jelentkezôk közül választ a tanító.)
– Számoljuk meg, hány betûbôl állnak a szavak! Írjuk a szavak alá a számot!
Figyeljétek meg a számokat és a vonalkákat! Mit vesztek észre?
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(A hangok száma és a betûk száma megegyezik.)
3. A hangokról és a betûkrôl tanultak ismétlése

– Milyen apró részekbôl épülnek fel a kimondott szavak? (hangokból)
– Mikbôl állnak leírt szavaink? (betûkbôl)

4. Célkitûzés: A magyar nyelvben minden beszédhangnak egy betû felel meg. A mai órán
megvizsgáljuk a magyar ábécé betûit.
Megnézzük, hányfélék lehetnek!

II. Az új ismeret feldolgozása: a magyar ábécé betûinek csoportosítása
1. Az indukciós szóanyag bemutatása, másolása

– Nyissátok ki a könyveteket ! Másoljátok le a feladat szavait! (tölgy, ôsz, dzseki)
– Mondjatok mondatokat a leírt szavakkal!

2. Az indukciós szóanyag elemzése
– Bontsuk hangokra a leírt szavakat! 
– Bontsuk álló egyenesekkel betûkre a szavakat!

(A táblán végzi a tanító a gyerekek megoldása alapján.)

t|ö|l|gy

ô|sz

dzs|e|k|i

3. A szavak betûinek megfigyeltetése
– Mutassatok olyan betûket a táblán, amelyek egyetlen részbôl állnak! Ezek egyjegyû

betûk.
– Keressünk kétjegyû betût!
– Találtatok-e háromjegyû betût? Melyik az?

4. Általánosítás
Tanítói közlés: A magyar ábécében vannak egyjegyû, kétjegyû betûk, valamint egyet-
len háromjegyû betû.
Melyek ezek? Olvassátok el magatokban a bekeretezett szabályt!
Mondjátok el, mit olvastatok!

5. Elsôdleges rögzítés
– Mondjatok egyjegyû betûket! (Mivel itt a betût kell megnevezni, mondhatnak a gyere-

kek pl. es, zé betûket!)
– Mondjatok kétjegyû betûket!
– Melyik a magyar ábécé egyetlen háromjegyû betûje?

6. A tanult ismeret gyakorlása
A betûk keresése szavakban
– Írjátok le a füzetetekbe a táblán látható szavakból a kétjegyû betûket!

Táblakép: Éc, péc, kapuléc,
Csimpilimpi hová mész?

– Írjatok egy-egy másik szót a talált betûkkel!

III. A tanult ismeretek összefoglalása
1. Mit tanultunk az órán?

– Hogyan csoportosítottuk a magyar ábécé betûit?
– Mondjatok néhány egyjegyû betût!
– Gyûjtsük össze közösen az összes kétjegyû betût!
– Melyik az egyetlen háromjegyû betû?

2. Értékelés
Értékeljük a tanulók órai munkáját, fegyelmezett munkavégzését!
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Új jelentéstani ismeret tanítása

I. Elôkészítés
1. Ismétlés

a) A szóról tanultak felelevenítése
– Hogyan tudjuk közölni egymással a gondolatainkat?
– Milyen kisebb részekbôl épül fel a mondat?
– Hogyan írjuk a mondatban a szavakat?

b) Szógyûjtés a kép alapján
– Nézzétek meg a képet! Írjatok a füzetetekbe 5 szót, ami a képrôl jut esztekbe.

Az egyikkel alkossatok mondatot is!
c) A gyerekek munkájának meghallgatása, értékelése

2. Az új ismeret elôkészítése
– Nyissátok ki a könyveteket! Sanyi Manót és Kópét látjátok! Már sokszor találkoz-

tunk velük! Meséljetek róluk történeteket!
– A táblára szókártyákat tettem. Melyik tulajdonság illik Kópéra és Sanyi Manóra?

Táblakép: vidám félénk furfangos megfontolt huncut mogorva
– Mindkét ismerôsünkre igaz tehát, hogy vidám, furfangos, de leginkább a hun-

cutság jellemzi ôket.

II. Az új ismeret feldolgozása: a rokon értelmû szavak
1. A szólás magyarázata

– Bölcs Bertalan bácsi azt mondja rájuk: Egyik kutya, másik eb. Hallottátok már ezt a
mondást?

Olvassátok el magatokban a szólás jelentését az Álljunk meg egy szóra címû részbôl!
– Mikor mondjuk tehát, hogy egyik kutya másik eb?

2. Célkitûzés
– A kutya és az eb szavak ugyanazt jelentik, mégsem használhatjuk ôket teljesen ugyanúgy.
Ma azokkal a szavakkal ismerkedünk meg, melyek jelentése majdnem ugyanaz. Jelen-
tésük úgy hasonlít egymásra, mintha rokonok lennének, de mégsem teljesen azono-
sak. Az ilyen szavakat rokon értelmû szavaknak nevezzük!

3. Rokon értelmû szavak kiemelése az indukciós szövegbôl
– Olvassátok el némán a szöveget!
– Kirôl szólnak a mondatok?
– Mit csinál éppen Szörnyeteg Lajos? Gyûjtsük össze az összes szót a szövegbôl!
– Játsszuk el, hogyan járkált ide-oda!
Hogyan írja ezt le az író?
Táblakép: ténfereg, kódorog, szédeleg, lôdörög, támolyog
– Ezek a szavak rokon értelmû szavak! Mindegyik olyan járást jelent, amikor céltala-
nul, lassan járkálunk.
– Másoljátok le a szavakat!

4. Rokon értelmû szavak gyûjtése
Keressünk rokon értelmû szavakat a nevet szóra!
Írjátok le a füzetekbe a talált szavakat!
A talált rokon értelmû szavak felolvasása
Közlés: A rokon értelmû szavaknak igen fontos szerepük van. Színesebbé, érdeke-
sebbé, szebbé teszik nyelvünket.

5. Az új ismeret elsôdleges rögzítése
a) Azonos szavak helyettesítése rokon értelmû szavakkal

Egy kisfiú levelét látjátok az írásvetítôn. Mi a véleményetek a levélrôl?
Fólia: Tegnap sokat mentem a hegyekben. Az egész osztály kirándulni ment.
Hegyrôl le, hegyre föl mentünk. A tanító bácsink ment elöl. 
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– Valóban nagyon egyhangú, unalmas a levél a sok azonos szótól. Húzzuk alá azo-
kat a szavakat, amelyeket rokon értelmû szóval tudunk helyettesíteni!

(Frontális munka)
– Mondjatok rokon értelmû szót az aláhúzott szóra, én föléírom. (Pl. gyalogoltam,

bandukoltunk, lépkedett)
b) A kiegészített szöveg elsô három mondatának leírása látó-halló tollbamondással

III. Összefoglalás
– Hogyan neveztük azokat a szavakat, amelyekrôl a mai órán tanultunk?
– Mely szavakat nevezünk rokon értelmû szavaknak?
– Miért fontosak a szép beszéd érdekében a rokon értelmû szavak?

Új helyesírási ismeret tanítása

I. A tanítandó ismeret elôkészítése, a tanult ismeretek ismétlése
1. Válogató másolás

– Szavakat láttok a táblán. Csak azokat kell lemásolnotok, amelyeket másképp ejtünk és
másképp írunk!

Szóanyag: botja, mája, csontja, menj, asztaltól
Ellenôrzés
– Húzzuk alá azokat a szavakat, amelyeket lemásoltatok!

(botja, csontja, menj)
2. A lemásolt szavak hangoztatása

– Olvassuk fel közösen a leírt szavakat!
– Most olvassuk fel padsoronként!

3. Mondatalkotás a leírt szavakkal
– Válasszátok ki az egyik leírt szót, és írjatok vele egy mondatot!
Ellenôrzés néhány mondat meghallgatásával

II. Az új ismeret tanítása: írásban dt, kiejtésben tt
1. Az indukciós szöveg bemutatása

– Nyissátok ki a könyveteket! Olvassátok el a verset! Keressetek benne olyan szavakat,
amelyeket másképp írunk, másképp ejtünk!

Elôzetes szómagyarázat:
lak, lakocska – ház, házikó
izenjek – üzenjek
vágyaimnak sólyomszárnya támadt – máshová vágyott, máshová akart menni
A vers értelmezése beszélgetéssel
– Mire emlékszik vissza Petôfi?
– Miért ment el otthonról?
– Miért nem az igazat üzente édesanyjának?

2. A helyesírási ismeret kiemelése az indukciós szövegbôl
Keressetek a versben olyan szavakat, amelyeket másképp írunk, másképp ejtünk!
(maradtam, támadt)
– Felírtam ezeket a szavakat a táblára. Olvassuk fel ôket hangosan!
– Másoljátok le a szavakat a füzetbe!
– Jelöljük a szótô és a toldalék határát álló egyenessel! (zöld színnel)

3. A szavak elemzése
– Ezeknek a szavaknak a kiejtése eltér a helyesírásuktól. Milyen hangot ejtünk, de nem

jelöljük az írásban? (tt)

56

Tananyag: A helyesírás tanítása. Másképp ejtjük, másképp írjuk. Írásban dt, kiejtésben tt.



– Hogyan írjuk helyesen ezeket a szavakat? (dt)
– Karikázzátok be a dt betûket! Vigyázzatok ezeknek a szavaknak a helyesírására!
Vajon mi segít bennünket? (a szótô megkeresése)

4. Általánosítás
– Olvassuk el hangosan a feladat szavait!
– Jelöljük a szótô és a toldalék határát az írásvetítôn!
– Keressetek még olyan szavakat, ahol dt-t írunk, de tt-t ejtünk!

5. A tanult ismeretek gyakorlása
– A táblán hiányos mondatok vannak!
Csak azokat a szavakat írjátok a füzetetekbe, amelyek a pontok helyére kerülhetnének!
Táblakép: Nem szólt az óra. Ezért Zoli… Elkésett volna az iskolából, ezért … (elaludt, szaladt)
Ellenôrzés: a szavakat a tanító a táblára írja.

III. A tanult ismeretek összefoglalása
1. A tanultak megfogalmazása

– Ma olyan szavakról tanultunk, amelyeknél a kiejtés és az írásmód eltér egymástól.
Nézzetek a táblára! Milyen hangot ejtünk ezekben a szavakban? Milyen betût írunk?
– Mit tegyünk, hogy ne „csapjanak be minket” ezek a szavak?

2. A rejtvény megoldása
– Egy szót a ma tanultak közül elrejtettem egy betûrejtvényben!
Pótoljátok a hiányzó betûket, majd olvassátok össze ôket!
(önálló munka feladatlappal)
Feladatlap:
-edve
-rsó
-ád
-ob
-ábor
-sztal
Megoldás: mondta

Új helyesírási ismeret tanítása

I. A tanult ismeretek ismétlése, az új ismeret tanításának elôkészítése
– Mi beszédünk legkisebb egysége?
– Hogyan csoportosíthatjuk a hangokat?
– Egy szót írtam a táblára, másoljátok le, és keretezzétek be a füzetetekben a szó ma-

gánhagzóit!
Táblakép: takaró

A feladat ellenôrzése:
– Ejtsük ki a szó magánhangzóit!
– Most hangoztassuk egyenként a mássalhangzóit!

1. Szóalkotási feladat
– Írjatok olyan szavakat, amelyekben ugyanezek a magánhangzók fordulnak elô!

II. Az új ismeret feldolgozása 
1. Az indukciós szóanyag megismerése

– Nyissátok ki a könyveteket! Olvassátok el némán az elsô feladat szavait! Olvassuk most
hangosan a szavakat, különösen ügyeljetek az i-í hangok idôtartamára!
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2. Az indukciós szóanyag elemzése
– Mit gondoltok, mi a közös az olvasott szavakban? (mindegyik tartalmaz i-t vagy í-t!)

Fölírtam ezeket a szavakat szókártyákra is. (szókártyák a táblán) Hogyan csoportosít-
hatnánk a szavakat? Csoportosítsuk a szavakat úgy, hogy a tábla egyik oldalára a rövid
i-t tartalmazó, a másik oldalára az í-t tartalmazó szókártyák kerüljenek!

– Mit gondoltok, hova helyezhetném a kíváncsi szót? (középre)
3. i–í-s szavak leírása tollbamondással

– Néhány szót tollbamondással fogunk leírni a táblán lévô szavak közül. Mit gondoltok,
mi segít minket abban, hogy helyesen tudjuk leírni ezeket a szavakat (a fülünk, a ki-
ejtés szerinti írásmód)
A diktált szavak: kíván, irigy, papír, címer

– A tollbamondás ellenôrzése: önellenôrzéssel, fólia segítségével.
4. i–í vizsgálata a szavak végén

– Olvasd el némán a feladat szavait! Mi a közös bennük? (Mindegyik végén rövid i van.)
– Most egy érdekes játékot fogunk játszani. Csukjuk be a könyvünket! Szavakat láttok a

táblán, de Sanyi manó elcsente az utolsó betûjüket. Segítsetek pótolni! Írjátok le a fü-
zetbe a kiegészített szavakat! néni, kocsi, mai, sí, mozi.
Ellenôrzés: frontálisan.

– Melyik szó volt a kakukktojás? Miért?
5. Általánosítás

– Közlés: az i–í-s szavak helyesírásában a kiejtés segít. A szavak végén az i legtöbbször
rövid, de vannak kivételek: pl. sí, rí. Itt is a kiejtés segít. 

6. A tanult ismeretek gyakorlása
– Nézzétek meg az emeletes házakat! Innen választhattok majd szavakat a következô feladat-

hoz. Írjatok a füzetetekbe egy olyan szót, amelyik i-re végzôdik! Most egy olyant, amelyik-
nek a belsejében i van! Most egy olyan szót írjatok, amelyik í-vel kezdôdik! Válasszatok egy
szót a leírtak közül, és alkossatok vele mondatot! A feladat ellenôrzése: frontálisan.

III. Összefoglalás
– A mai órán i-t vagy í-t tartalmazó szavakkal találkoztunk. Hogyan dönthetjük el, hogy

mikor melyiket használjuk? Milyen i-vel találkozunk legtöbbször a szavak végén? Tud-
tok kivételt is mondani? Mondjatok emlékezetbôl példát i-re végzôdô szóra! Mondja-
tok olyan szót, amelyiknek a belsejében í van!

Gyakorlóóra: helyesírás

I. A tanult ismeretek gyakorlása: nehéz helyesírású szavak gyûjtése
1. Mondatalkotás kép segítségével

– Nézzétek meg a képet! Mire figyelmeztethette az anyuka a kisfiát?
(A képen egy anyuka mond valamit a fiának, aki kirándulni indul.) 
Várható mondatok:
Fogadj szót a tanító néninek!
Ne menj a szakadék szélére!
Ha hazaérsz, mesélj el mindent! stb.

2. Egy mondat leírása látó-halló tollbamondással
3. A kiejtéstôl eltérô helyesírású szó (esetleg szavak) kiemelése, szótô jelölése
4. Szógyûjtés

– Mondjatok olyan szavakat, amelyeket másképp írunk és másképp ejtünk!
Minden szónál mondják el a gyerekek, hogy milyen hangot ejtünk, és ezt hogyan je-
löljük az írásban!
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5. Szavak írása tollbamondással
a) Tollbamondás

A tanító a XIX/1. tollbamondási szóanyagot diktálja.
b) Hibajavítás önállóan, írásvetítôvel kivetített szavak segítségével

6. A szavak elemzése
a) Szótô jelölése, a kiejtésben eltérô hangok betûinek bekarikázása
Példa: elaludt
b) A leírt szósor hangos olvasása padsoronként
c) Mondatalkotás két szóval

– Válasszatok ki két szót a leírtak közül! Írjatok mindegyikkel egy mondatot! Próbál-
jatok összefüggô mondatokat írni!

Néhány mondatot felolvasnak a gyerekek.
7. Szituációs játék

– Az óra elején egy képet láttatok. Nézzétek meg újra ezt a képet! (Tábla) Találjatok ki
egy párbeszédet! Egyikôtök legyen az aggódó anyuka, a másik a kirándulásra induló
gyerek. Mire figyelmeztetnéd? Néhány szókártyát készítettem segítségül. Vigyázz,
mert toldalékot kell illesztened a szavakhoz!

Szókártyák a táblán: szót fogad – Fogadj szót!
nem szalad – Ne szaladj!
csendben marad – ...
rohan – ...
megy – …

Néhány párbeszéd meghallgatása, értékelése.
8. Szógyûjtés csoportmunkában

– Három csoportban fogunk dolgozni! Mindegyik csoport kap egy üres lapot. A csopor-
tok válasszanak egy-egy jegyzôt! Ô írja majd az általatok talált szavakat. Segíthettek
egymásnak, beszéljétek meg a megoldásokat!

A csoportok feladatai:
a) ggy-t ejtünk, dj-t írunk
b) tty-t ejtünk, tj-t írunk
c) jj-t ejtünk, lj-t írunk

A csoportok jegyzôi felolvassák a gyûjtött szavakat.
A tanító értékeli a csoportok munkáját.

1. A tanult ismeretek gyakorlása, rendszerezése
1/1. j-s és ly-s szavak keresése, a tankönyvben található versbôl

– Nyissátok ki a könyveteket! Olvassátok el némán Szép Ernô: Meglátod címû versét!
Írjátok le a füzetetekbe egymás mellé a j-t vagy ly-t tartalmazó szavakat!
Ellenôrzés: A vers hangos olvasása versszakonként
A gyûjtött szavak felolvasása

1/2. A j és az ly kiemelése a szavakból
– Írjátok át kékkel a j-t a szavakban, zölddel pedig az ly-t! Táblakép: jobb oldalon

kékkel írt j, a bal oldalon zölddel írt ly.
1/3. Szógyûjtés

– Gyûjtsetek emlékezetbôl szavakat mind a két oszlopba!
A tanító a megfelelô oszlopba írja a gyerekek által mondott szavakat. Míg a gyerekek
a füzetükbe másolják ôket.

1/4. Mondatalkotás j-s és ly-os szavakkal
– Válasszatok ki két szót a tábla szavai közül, és írjatok velük két mondatot!

Próbáljatok meg összefüggô mondatokat kitalálni!
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1/5. Mondatkiegészítés j-s és ly-os szavakkal
– Kópéval nagy baj történt. Segítsetek kiegészíteni a történetet!

Fólia: Kópé elesett. A térdénél . . . . . . . . . . . a nadrágja.
Nagyon .  h o g y
ki fog kapni anyukájától. A mama . . . . . Kópé fejét, és azt
mondta:
Semmi. . . . . . . . . . . . . . . kisfiam, majd én
befoltozom a nadrágot.
– Vajon milyen szavakat írhatnánk a pontok helyére? Írjátok le a füzetetekbe a
megfelelô szavakat!
Ellenôrzés: a gyerekek által felolvasott szavakat a tanító a kipontozott részbe írja.

1/6. Utazós játék állatképekkel
– Képzeljétek el, hogy az állatokat hajókirándulásra viszik. Két jármûbe lehet

beszállni. Egy kis hajóba, és egy nagy uszályba. (A táblán egy hajó körvonalrajza,
benne a hajó szó, a másik oldalon egy uszály körvonalrajza, benne az uszály szó.)

– Fel fogom mutatni az állatok képeit. Nektek kell eldönteni, hogy hová ülhetnek.
A hajóra az az állat mehet, amelyiknek a nevében j-t írunk, az uszályra pedig az,
amelyiknek a nevében ly-t írunk. (Ha nehezen ismerhetô fel a képen látható állat, a
tanító segítsen nevének kimondásával.)
Lehetséges képek:

gólya
karvaly
papagáj
harkály
pulyka
ölyv
fürj
jérce
borjú
szenjánosbogár
moly

1/7. A tanulók munkájának értékelése az aktivitás és a megoldások minôsége alapján.
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Az olvasólapok tartalma

– Az egyjegyû és a kétjegyû betûk megkülönböztetése  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 1
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11. cikk zsendül csikk zendül

12. szál susog szál szuszog

13. sás szoros szász soros

14. sem szava szem sava

15. sós más szósz mász

16. heg szók sók hegy

17. ág fogy ágy fog

18. cikk csikk susog szuszog

19. sál szál zendül zsendül

10. sás szász sava szava

11. sem szem soros szoros

12. sós szósz fog fogy

13. sók szók más mász

14. ág ágy heg hegy

1½

63



11. zsír pár fúl rak

12. szab tér fog seb

13. dél pap pék zab

14. rák fok gép bég

15. von ôsz dér fél

16. ôz zseb fon vél

17. kép bab rág tél

18. rag dúl bár sír

19. rág rák zab szab

10. dél tél von fon

11. gép kép ôz ôsz

12. bab pap bég pék

13. dér tér fog fok

14. zseb seb vél fél

15. rag rak dúl fúl

16. bár pár zsír sír

2½

64



11. derül baba dada marad

12. bibi atya fonal fattyú

13. vonat ruhát papa pipi

14. agya vonal fonat fogat

15. ruhád harmad terül faggyú

16. fogad tata harmat marat

17. zsebes gombok sebes kompok

18. zizeg rozsda sziszeg rosta

19. baba papa bibi pipi

10. vonal fonal ruhád ruhát

11. dada tata agya atya

12. harmad harmat faggyú fattyú

13. marad marat fogad fogat

14. vonat fonat derül terül

15. zsebes sebes gombok kompok

16. zizeg sziszeg rozsda rosta

3½

65



11. gyerek nyerek nyereg

12. nyomor gyomor gyertya

13. nyergel nyaral nyelvel

14. gyufa gyurma gyullad

15. nyugat nyugtat nyugodt

16. gyíkok tyuhaj nyihog

17. nyájas gyáros lágyan

18. gyömbér gyöngéd gyöngyös

19. egyke enyhe együtt

10. gyötör kunyhó hunyó

11. gyönge gyökér nyögés

12. gyorsan nyomott gyermek

13. gyopár nyegle renyhe

14. gyanú gyanta nyanya

15. nyüzsög gyûszû gyûrû

4½

66



11. nyüszög gyümölcs dunyha

12. nyápic nyámmog nyûgös

13. gyapjú gyapot gyapjas

14. gyöngyöm nyögött göngyöl

15. gyógyít gyógyul angyal

16. gyújtó nyújtó gyújtás

17. kengyel lengyel langyos

18. kontyos rongyos ingyen

19. gyümölcs gyûrött tyúkos

10. pontyok bogyós ángya

11. nyálas nyájas nyakas

12. nyaral gyarló nyomtat

13. gyalog nyávog gyalu

14. gyenge gyomlál gyere

15. kártya hártya bárgyú

5½

67



11. ered élet éled érem

12. árok álom féreg félek

13. ökör ököl röhög lötyög

14. farag falak fürge fülek

15. sürgôs csülök sürög sülök

16. szülô szûrô tanár talár

17. szárad szálat szálad zárat

18. szarka szálka szára szála

19. száraz lázas ráma láma

10. serleg tarló porlad mérleg

11. farka falka falta marta

12. szelep szerep szeret szelet

13. szikra szikla szólás szórás

14. szóló szóró szüret szüle

15. szorít szólít tárca tálca

6½

68



11. gond gomb domb lomb

12. lapu kapu lavór lapos

13. kökény kötény kömény körzô

14. festés feslés festék lesték

15. bukta kukta dugta lusta

16. dobos botos toboz lobog

17. falka farka tarka laska

18. narancs parancs gombóc bolond

19. gondol gombol habos haboz

10. gyomlál nyomta pajtás bajtárs

11. darál dalát tudták dugták

12. rotyog rogyott hunytak hagyták

13. ágas adott dacos lábas

14. bohócok dobozos lábadoz kilábal

15. búgott bégetett pékeké lépeget

7½

69



11. ház hát hál háj hány

12. hab haj has hat hal

13. mák mál más már máj

14. még mész mér mély mécs

15. fél fék fém férj félsz

16. bor bors bob bot boly

17. szél szék szép szén szét

18. fel fed fen fej fenn

19. bús búb bújj búg húr

10. szár szál szász száz száll

11. var vak varr vagy vad

12. kép kér kén kés kész

13. kar kap kas kacs kan

14. kör köp köt kösz köz

15. láb lát lám láz láp

8½

70



11. söpör sörény sövény sötét

12. sunyi suhan susog suttog

13. súlyos súlyzó súrol sújtott

14. súgó sugár sugall suhanc

15. süpped süllyed sürgôs süveg

16. sûrû sütés süvít sütô

17. szamár számos szalma szálka

18. szalad szalag számol számla

19. szagol szakács szakáll szalad

10. szabad szaftos szabály szabó

11. talán talár talál talpas

12. zuhan zuhany zuhog zubog

13. asztal asztag asztma asszony

14. makog makacs makkos mafla

15. szekér szellô szepeg szeplô

9½

71



11. szikra szikla szilaj szilánk

12. szilárd szilva szita szippant

13. szipka szipog szirom szigony

14. szirup szivacs szivar sziget

15. szeles szelep szelet szelíd

16. személy szemes szemét szellem

17. szemölcs szende szeret szerel

18. szerkeszt szertár szekér szekrény

19. szánkó száraz század szárnyas

10. szarka szappan szavaz szaval

11. kuckó kucsma kunyhó kupa

12. kukac kupac kutas kusza

13. dolog dobog dohos dongó

14. füstös fürtös fürjes fürge

15. füzes füzér fütykös füllent

10½

72



11. sajnos sajtos sajtár saját

12. sajtó sajgó sajog sajnál

13. sakál sáska sárga sáros

14. sanda sápad sarok sarkal

15. sólyom sóder sóhaj sógor

16. sorol sodor sokat sovány

17. sertés sértett sirály sikló

18. sima sintér sírva sipog

19. siker sikolt siklik sikoly

10. szoba szobrász szóda soha

11. szólás szolga szolid szoktat

12. szomjas szorul szoros szorít

13. szótag szótár szónok szorgos

14. szöcske szöges szökdös szökés

15. ösvény öszvér össze örvend

11½

73



11. volán vonal vonat vonás

12. vonzás vonul vontat vonzó

13. vöcsök vödör vörös vörheny

14. vizsga vizsla vizslat vizsgál

15. viszály viszony vitás vitéz

16. vihog vijjog vigyáz vihar

17. vétel vétek vérzik vészes

18. vaskor vaskos vastag vatta

19. vánkos vándor város varázs

10. vagon vakar vadas vacak

11. üzem üzen üzlet üzbég

12. üreg ürge ürül üres

13. üdít ügyes üget ülep

14. ugat ugrál újabb újév

15. turbán turmix tuskó tutaj

12½

74



11. jellegzetességük figyelmeztették

12. mulatságainkat pehelykönnyû

13. megszólaltatására összeszorították

14. veteményeskertben kincsesbányában

15. legszívesebben összegömbölyödött

16. ôszibarackfáim körülmuzsikálták

17. gyümölcsöskertjében mutatóujjával

18. térítésmentesen szônyegeidet

19. terpeszállásban menyasszonyruhája

10. loccsantották meglátogattátok

11. mindnyájatokat megfogadtátok

12. jegyzôkönyvekbe hüvelykujjával

13. barázdabillegetôt csicserikéltek

14. belecsimpaszkodtak örvendezésükben

15. megilletôdtek megkezdhetnétek

13½

75



11. szétrebbentek odanyargaltatok

12. kulcslyukain ki-kifutottatok

13. gyermekeivel belekapaszkodtak

14. kétségbeesésében bársonyköntösüket

15. légyvadászatot neki-nekiszaladt

16. felbosszantottalak köszönetképpen

17. szántszándékkal gyalogosoknak

18. vízcsobogással fölegyenesedett

19. bugyborékolással szivacslakodalomra

10. keresztülugrotta megpillantottalak

11. felébresztettük megdermedtek

12. hancúrozására madárfiókáknak

13. megfeledkeztetek meg-megsimogatva

14. vizsgálgatták megdörzsölték

15. megteremtette elszomorodtak

14½

76



11. zuzmószakállából bárányfelhôket

12. megajándékoztalak megszabadultok

13. nekicammogunk türelmetlenkedô

14. felkapaszkodtak aranyhintójában

15. odahúzódtatok megszaglászták

16. telefondrótokon számkivetésben

17. gorombáskodott szerszámkamrában

18. megkapálhatnátok büszkélkedett

19. szétoszlottak el-elpottyantanak

10. mozgólépcsôkön türelmetlenkednek

11. figyelmeztetéseket mozdulatlanul

12. megpróbáltatások felfedezéseirôl

13. bölcsességérôl örökkévalóságról

14. csillagpontocskákat tudományához

15. föltekintettünk kiválasztottalak

15½

77



11. papírdarabkákkal hátrameresztette

12. elszenderegtek oktalanságokat

13. megcsókolhassam száznyolcvanhárom

14. elgondolkoztak elmosolyodtak

15. munkaruháikban gyöngyviráglevelek

16. megcsiklandozták szembefordultak

17. felállhassanak hazacsalogatták

18. vendégeskedtünk elszemtelenedtek

19. süteménymorzsás cserépkályhában

10. visszaszállították visszhangzottak

11. betonrengetegben madárcsicsergésrôl

12. szomszédságomban teremtményekrôl

13. megzavartátok megváltoztatták

14. felfedezéseirôl félelmemben

15. vizesvödrökkel fáradhatatlanul

16½

78



11. mosogatórongyot mindenféléjét

12. kecskebékafarkak felkacagtatok

13. gerendaházikóban négyszögletes

14. ablakszemeivel fel-feltünedeztek

15. tücsökhegedülésrôl neki-nekikoccant

16. visszafütyültetek rendetlenséget

17. gyümölcsöseikben rendetlenkedtetek

18. szerencsétlenségrôl elhengergették

19. összeszorult összegöngyölgették

10. szivárványkötelüket szerszámosládába

11. láthatatlanokká kihallgathatta

12. törpefejedelmet törpebirodalmat

13. megkergethetnék megszaggathatnák

14. tanítómesteremnek észrevettétek

15. kenyértésztával öltöztetôbabái

17½

79



11. vaddisznó üveggömb öttusa

12. ablakkeret acéllánc étterem

13. agyaggalamb állattartás asztallap

14. állattan árammérô káddugó

15. asztalláb ideggondozó bérrendezés

16. atommag beteggondozó sakk-kör

17. bútorraktár örömmámor balett-táncos

18. cinkkenôcs citrommag ott-tartózkodás

19. cukorrépa cseréppipa csekk-könyv

10. csillaggarázs csonttollú diákkor

11. csonttörés honvéddandár élettartam

12. emberrablás énekkar fegyverraktár

13. épülettervezô ezüsttálca fehérrépa

14. hullámmozgás filmmûvészet futball-labda

15. folttisztító inggallér talajjavítás

18½

80



11. inggomb nyersselyem

12. géppapír géppisztoly

13. góllövô gyermekkor

14. üveggömb hárommillió

15. céllövés mozgássérült

16. irattárca homokkô

17. hússaláta sertéssült

18. néppárt emlékkönyv

19. porrongy némettanár

10. lángossütô látássérült

11. halleves iszappakolás

12. gyerekkocsi buborékképzôdés

13. léggömb paradicsommártás

14. gyorssegély festékkereskedés

15. gyermekkórház kapcsolatteremtés

16. haszonnövény gyermekkerékpár

19½

81



11. meggyôzôdés tizennyolc

12. huszonnyolc országgyûlés

13. foggyökere negyvennyolc

14. jéggyárak meggyôzték

15. meggyógyult kukaccsali

16. sasszemû nyolccsatornás

17. farkasszemet lakásszövetkezet

18. karosszék ötvennyolc

19. hôsszerelmes leggyakrabban

10. hússzínû nyolcvannyolc

11. írásszakértô leggyorsabban

12. hallásszûrô látásszög

13. hivatásszeretet nyolcvannyolc

14. hetvennyolc léggyökér

15. vasszilánk meggyulladt

20½

82



11. kisszék ékesszóló

12. meggyûlik istennyila

13. másszor leggyatrább

14. édesszülém tövisszúró

15. bélyeggyûjtô kilencvennyolc

16. joggyakornok bélyeggyûjtemény

17. lovasszázad kárpitosszeg

18. mágnesszalag magánnyomozó

19. munkásszülôk nyílásszög

10. padlásszoba ôsszülôk

11. munkásszervezet meggyûlölte

12. hamvasszôke hegyesszög

13. füllyuk óceánnyi

14. érccsô inggyár

15. másszínû meggyötör

21½

83



11. díszszemle bársonynyereg

12. nagygyûlés gyászszertartás

13. jegygyûrû csapágygyár

14. bajuszszál idénynyitás

15. fénynyaláb görcscsillapító

16. csákánynyél vadászszezon

17. gyümölcscsendélet mészszappan

18. kolbászszag mirigygyulladás

19. kulcscsomó bányászszerszám

10. rongygyûjtés cipészszövetkezet

11. kormánynyilatkozat gyászszalag

12. véleménynyilvánítás viaszszínû

13. kulcscsörgés vadászszenvedély

14. jegygyûjtés gyümölcscsemege

15. kalászszedés kavicscsörgés

22½

84



11. jegyszedô díszcserje

12. díszzsebkendô dohánygyár

13. gyümölcsszüret dohányszínû

14. gyümölcsszedés gyékényszônyeg

15. gyümölcssajt gyöngytyúk

16. varázsszônyeg páfránygyökér

17. varázsszem növénygyûjtemény

18. varázsszó tanulmánygyûjtemény

19. darázscsípés csúcsszervezet

10. hegycsúcs jelvényszerzés

11. csibésznyelv kovácsszén

12. cserkészcsapat lánycsapat

13. ereszcsatorna leányszoba

14. bányászcsalád légycsípés

15. ásványgyûjtemény gyógyszer

23½

85



11. mozdonyszerelô nagycsütörtök

12. nagycsoport nagyszálló

13. nagynyomású nagyszótár

14. nagyszülôk nagyszombat

15. narancsszörp négyszínû

16. négyszobás négyszemélyes

17. négyszemközt négyszög

18. négyszólamú parancsszó

19. reménycsillag rozsszalma

10. rozsszem sárkánygyökér

11. szárnycsapás személyszállítás

12. gyöngyszem személycsere

13. tárgynyeremény varázsszó

14. versenyszám varázsszer

15. bányászcsalád költeménygyûjtemény

16. halászzsákmány vadászzsákmány

24½

86



11. község gazság

12. vadzab mézsör

13. ôzsuta fúvószene

14. láncsor alvászavar

15. gázsütô gerincsérülés

16. vízsugár gázszámla

17. malacság alvázszerelés

18. nehézsúly beszédzavar

19. térdzokni gázszerelô

10. térdzseb gázsûrûség

11. szeneszsák házszám

12. nemezsátor malacsivalkodás

13. nyápicság munkászubbony

14. ínyencség bohócsapka

15. igazságos padlászug

25½

87



11. kékeszöld egyezség

12. vízszerelô liszteszsák

13. nyílászáró adászárás

14. haragoszöld rövidzárlat

15. nádzizegés csendzavarás

16. pénzsegély malacsült

17. fáklyászene készség

18. vízszínû ügyészség

19. cukrászsütemény zöldzsinóros

10. bérencség különcség

11. makacsság merészség

12. sárgászöld narancssárga

13. mézsárga mézszínû

14. szeneszsák meszeszsák

15. mérgeszöld haragoszöld

26½

88



11. babaarcú iskolaépítés lámpaoszlop

12. paprikaôrlés kacsaúsztató békaúszás

13. medveóriás mostohaanya csereüzlet

14. tévéadó cseresznyéért árukiadó

15. földialma földieper férfiing

16. háziorvos férfiöltöny hadiüzem

17. éjjeliôr gazdaasszony hazaáruló

18. disznóölés csokoládéüzem kocsiülés

19. kocsiút gépkocsiipar csapóajtó

10. dominóelv bemutatóóra úszóöv

11. hajóút sajtóügynökség áruismeret

12. fogadóóra hajóállomás ejtôernyô

13. búcsúest ebédlôasztal bosszúálló

14. ruhaanyag rózsaolaj hozzáad

15. bibliai rádióüzenet koronaôr

27½

89



11. kapuôrség áruutalvány búcsúének

12. nevelôapa kamaraénekes fûtôanyag

13. ivóedény odaajándékoz disznóól

14. lóápoló kemenceajtó hozzáönt

15. aláírás példaadó hajóács

16. fügeízû hozzáerôsít beadvány

17. meseíró gabonaôrlés hozzáillô

18. kutyaól turistaútlevél kutyaoltás

19. csukaorrú békaügetés rózsaolaj

10. bearanyoz mindmáig meseírás

11. próbaév utcaelnevezés ráolvas

12. csirkeól gerlicéért zeneórám

13. falióra kettéosztás síelôk

14. ráilleszt visszaûz odaugrik

15. babaápolás lámpaoszlop újjáalakul

28½

90



11. gumiember gépkocsiút krumpliorr

12. miatyánk gyakorlóiskola kiöblíti

13. állóóra sorompóôr lóugrás

14. jóízûen adóösszeírás folyóág

15. hordóízû tanulóév mûutak

16. ágyúállás folyóírás jármûipar

17. gyapjúanyag hóolvadás virtuóz

18. kesztyûujjak angyalarcúak fenyôág

19. mûúszás vékonydongájúak hôálló

10. iránytûi hegedûóra fôépület

11. mûalkotás zongoraóra szökôév

12. erdôirtás könnyûatléta ütôér

13. mentôöv áruátvevô kérdôív

14. hozzáállás ráállott ráerôsít

15. hozzáillô aláásta ráakad

29½
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11. erdôôr mentôosztag szôlôízû

12. elôadás védôöltözék szülôanya

13. tornaóra ébresztôóra mezôôr

14. szabóolló terelôút elôugrik

15. szökôár drágakôutánzat lóistálló

16. íróasztal tetôantenna szaglóérzék

17. kôedény fecskeapával eperfáig

18. szökôév kétségbeesetten síoktató

19. síöltöny dohányzóasztal síugrás

10. kiugrás tartóoszlopok melléír

11. síugró mutatóujja kettéoszt

12. kocsiút fecskeanya feleúton

13. melléugrik beleömlik kutyául

14. békaugrás órainga odaígér

15. beleéli beemelte beleáll

30½
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11. ráadásul leolvasó pajtásaimmal

12. leemelte hazaért ráakadtunk

13. beértünk barátaink visszaülök

14. többiek például háziállatai

15. kiültet kánikulai visszaadta

16. kiabált társbérlôit csontszínûek

17. sokáig lakóival beleereszkedtek

18. erdôôrök szobaajtó nekiugrott

19. beleejtette konyhaasztal bimbóimat

10. hazaúsznak színielôadás juharfaágon

11. beleegyeztek learatta mumusainak

12. szamócaágyás gazdaember egyszerûen

13. mandulaerdô kiállítás leomlik

14. kutyaörv iskolaépítés visszaesô

15. faágak borotvaecset kutyaólak

31½
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11. kiül beleolvad beleül

12. leír videoerôsítô odaér

13. leül beleugrik elôír

14. kiönt kiömlött kiûzte

15. elôugrott kiözönlöttek elôírás

16. teaest kiutazása teaivás

17. erdeiek kiütötték olimpiai

18. fiaié parkolóóra dióízû

19. miau hôemelkedés rádióautó

10. ideáll idôeredmény odaáll

11. beleír iskolaiak beáll

12. Szilviáé csínyeiért Júliáé

13. tieid bûneiért tieitek

14. fiúé biológiaóra mieink

15. dáliái fiúunoka daliái

32½
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11. kapu tapos kefe kacsó

12. tabu hamar posta kaska

13. tarkó kupa buta róka

14. bukta karó papi eljön

15. csóka érem tabuk pipa

16. elme fekete puska marha

17. kakas elem lefelé kapus

18. elfelé takaró érme lejön

19. kapu kupa kefe fekete

10. buta tabu hamar marha

11. puska kapus eljön lejön

12. tapos posta lefelé elfelé

13. bukta tabuk tarkó takaró

14. pipa papi róka karó

15. kakas kaska csóka kacsó

16. elem elme érem érme

33½
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Felmérés

Nyelvtan és helyesírás: a szavak és a szóelemek
(a tô és a toldalék)

1. Jelöld be egy függôleges vonallal a tô és a toldalék határát!

k e r t b e n d i ó t a s z t a l h o z o s z t á l y b a

t a n u l ó k b á c s i k m o n d j a s z e d i
8 pont

2. Pótold a hiányzó toldalékot!

A gyerekek bemennek az osztály      .

A gyerekek tanulnak az osztály      .

A cinege kivette a levelet a postaládá      .

A gólya sokat álmodott a finom békák       és legyek      .

A gólyá       és a fecské       jött a levél Afriká      .
8 pont

3. Írd le ugyanezt a szót más-más toldalékkal!

iskola füzet virág

Mit?

Hová?

Hol?

Mirôl?
12 pont
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4. Írj egy-egy mondatot az alábbi képekrôl!

12 pont

Összesen: 40 pont Elért pontszámom: . . . . . .

Jutalomfeladat

Írj válaszokat az alábbi kérdésekhez!

Kié a szemüveg?

Kié a rúzs?

Kié az iskolatáska?
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Felmérôlap

Nyelvtan és helyesírás: másképp ejtjük – másképp írjuk

1. Húzz függôleges egyenest a tô és a toldalék határán!

m u t a t j a b á t y j a s a j t j a
a d j o n v a k o n d j a c s a l á d j a
h a g y j a m e n j b a n á n j a
a n y j a s z á l l j o n s z e r e t s z

12 pont
2. Írd ki a szövegbôl azokat a szavakat, melyeket másképp

ejtünk és másképp írunk!

Sokáig szaladtunk. Kapkodtuk a lábunkat. Kezdtük elhagyni a
falut. Nyakig süppedtünk a sárba. Könnybe lábadt a szemünk
a hideg széltôl. Tudtuk, hogy sietni kell.

14 pont
3. Lásd el a -ság, -ség toldalékkal az alábbi szavakat!

barát szabad szemét merész

4 pont
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4. Tedd ki a mondatvégi írásjelet a következô beszélgetés mon-
datai végére!
– Szombaton kirándulni voltunk
– Merre jártatok
– Megnéztük a visegrádi várat
– Milyen idôtök volt
– Gyönyörûen sütött a nap

5 pont

Összesen: 35 pont Elért pontszámom: . . . . . .

Jutalomfeladat

Foglald mondatba az utolsó feladat szavait!

98

feladatlapok, felmérések  6/8/02  23:55  Page 98    (Black plate)



Készült a Grafika-Typopress Nyomdában
1101 Budapest, Monori u. 1–3.

Telefon: 262-5747, 261-5680, 261-3633
Felelôs vezetô: Farkas Tamás ügyvezetô igazgató

A nyomda rendelkezik az ISO 9002 minôségbiztosítási tanúsítvánnyal

feladatlapok, felmérések  6/8/02  23:55  Page 99    (Black plate)




